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Pensamiento

“El oficio... es crear, y la fuerza del mundo esta
en los que producen”

José Marti (O.C. t.5,p.319)



SINTESIS

El trabajo final que se presenta es resultado de la practica pedagdgica desarrollada
en la educacion preuniversitaria. Las problematicas observadas durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la Historia y las disciplinas que la conforman, precisan
de la busqueda de alternativas para solucionar las insuficiencias y carencias que se

presentan en el proceso.

Este trabajo final de investigacidén, se sustenta en las ideas ya expuestas, y propone
como tema: Los mapas conceptuales: Una alternativa para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia Contemporanea en la educacion preuniversitaria. El mismo
tiene como objetivo la elaboracion de un material docente contentivo de una propuesta
de orientaciones metodolégicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de los
contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea en la educacion

preuniversitaria.

Con esta investigacion, se realiza un modesto aporte a la ensefianza de la Historia,
pues el uso de mapas conceptuales para la apropiacién de los contenidos histéricos,
contribuye al pensamiento l4gico y creativo que se concreta en la produccién textual
como premisa para la formacion de un estudiante de preuniversitario con una cultura

general integral.
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INTRODUCCION

La sociedad cubana atraviesa por un proceso de transformaciones en la educacion,
segun los principios de su proyecto social que da cumplimiento de forma masiva a
los planteamientos de la UNESCO para el presente siglo, con igualdad de
posibilidades para todos los ciudadanos. Ello constituye una conquista del sistema
social cubano, que ha posibilitado ensefiar a aprender, aprender a hacer, aprender a
vivir juntos, aprender a ser; lo que implica el desarrollo de procesos del pensamiento
como vehiculo de la formacion de la personalidad, en lo que tiene una especial

significacion la ensefianza de la Historia.

La ensefianza de la Historia “... constituye una de las formas de transmision de la
memoria colectiva (...) Debe ayudar a crear conciencia e identidad de la persona, de
actor social... que impulse para actuar sobre nuestra realidad social y natural, y

transformarla”.

Segun la Dra. Rosa C. Espinosa y otros (2007) ensefiar historia se sustenta en la
idea martiana de: “... contribuir diariamente al mejoramiento del hombre, animar y
construir la relacion entre el pasado, el presente y el futuro (...) es forjar al hombre en

el taller de la memoria mediante el contenido de las clases de Historia”. 2

De ahi que, coincidiendo con las ideas expuestas con anterioridad sobre el valor de
la enseflanza de la Historia, es preciso que durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje de esta, que transcurre desde la educacion infantil hasta la universitaria,
se dirija de forma adecuada la adquisicion del conocimiento histérico, de modo que
permita al estudiante construir su estructura cognoscitiva y pueda revertirla en el

desarrollo de un pensamiento historico, creativo, cientifico y légico.

1 Aguila, Rendez y otros: Sobre la Nueva Historia de Pert, p.14.
2 Espinosa R., Rosa y otros: Proyecto: La argumentacion histdrica desde la perspectiva espacio temporal en el preuniversitario,
p. 4.
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En consecuencia con esto es necesario reforzar los procedimientos, metodologias
y las estrategias ya previstas para propiciar en el alumno un pensamiento reflexivo
en torno a las ejes para la ensefianza- aprendizaje de la Historia, de forma tal que
se pueda operar con estas de manera significativa y personalizada, ademas de
alcanzar los nexos historicos necesarios con solidez, con estructuras légicas de

aprendizaje claro y concreto.

Las disciplinas historicas se han sometido a la instrumentacion de experiencias
en todas las educaciones, en el marco de las transformaciones que se llevan a
cabo actualmente; se han desplegado estas a partir de la insercién del Profesor
General Integral (P.G.I) el cual se desempefia en la imparticion de las asignaturas
de un area del conocimiento determinado; en el marco de las profundizaciones en
los aspectos teoricos-metodolégicos de las disciplinas con un enfoque
interdisciplinario, a partir del uso de nuevas tecnologias (video-clases, software
educativos, multimedia, etc), asi como la aplicacion de nuevas formas de
evaluacion de la calidad del aprendizaje (Operativos de la calidad), entre otros
aspectos. (Leal, Haydee, 2000; Licea, Doris, 2006; Diaz, Horacio, 2006; Espinosa,
Rosa, 2007).

La educacién preuniversitaria, también inmersa en estos cambios, con el fin de
elevar la calidad de su proceso de ensefianza-aprendizaje, ha propiciado con los
referentes ya expuestos, que en el caso de los programas de Historia estos
enriquezcan su metodologia, partiendo de las dificultades arrojadas por la mayoria
de los instrumentos de la calidad aplicados y otro tipo de comprobaciones de

orden nacional, provincial o municipal.

El momento histérico que vive el mundo globalizado y el reto de la educacion
preuniversitaria, precisa del desarrollo de una generacion con un pensamiento
creativo, dindmico, ldgico, significativo, para la potenciacién del pensamiento
historico, lo que se puede lograr a partir de que el contenido llegue al alumno de

manera efectiva.

El uso de las nuevas tecnologias, especificamente las video-clases, asi como los

operativos de la calidad que se aplican anualmente, nos permiten acercarnos a las
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necesidades reales del proceso de ensefanza-aprendizaje de la asignatura y que
los componentes personales del proceso ensefianza-aprendizaje se evaluen,
autoevallen y redisefian sus estrategias cognitivas y metacognitivas (alumno);

metodoldgicas, educativas, pedagogicas (profesor).

La poca solidez del conocimiento y la insuficiente utilizacién por el estudiante, asi
como el empleo de métodos, procedimientos y tareas inadecuados para el
desarrollo de un aprendizaje significativo constituyen problematicas que

predominan en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia.

Varios instrumentos han permitido la valoracion del comportamiento cognoscitivo
de los estudiantes en esta disciplina, mostrando el predominio que existe de las
actividades reproductivas, derivandose de esto la tendencia a la repeticion y la
memorizacidbn de los contenidos historicos. En tales condiciones resulta
sumamente dificil interpretar, integrar y aplicar los conocimientos, de ahi que se

precise de un aprendizaje diferente en la Historia.

Las dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia radican
en las bases metodoldgicas para su desarrollo, repercutiendo asi en los
resultados de su efectividad. Encuentra sus deficiencias ademas, en el proceso de
construccion del conocimiento historico, en la utilizacién de procedimientos que
potencien el aprendizaje desarrollador y significativo, en la formacién de una

cultura historica en el estudiante y en la preparacion del profesor que la imparte.

A estas probleméticas que se han planteado y que se asumen en la presente
investigacion, se le suma que la ensefianza de la Historia en la educacién
preuniversitaria, en los ultimos tiempos se sustenta en las video-clases y en la
asuncion de la docencia por maestros en formacion que aun adolecen de una
practica pedagodgica para impartir los contenidos, lo que repercute no siempre de
manera positiva en el desarrollo de los estudiantes, quienes en la mayoria de los
casos se desmotivan por la asignatura y su contenido, adoptando formas
mecénicas para lograr vencer los problemas; por lo que el dominio por los

docentes y estudiantes de procedimientos para desarrollar un pensamiento l6gico
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y creativo en la enseflanza de la Historia es una premisa actual de esta disciplina,

asi como el logro de un aprendizaje desarrollador y significativo.

La practica pedagdgica desarrollada en el IPU “Mario Maceo Quesada’ del
reparto Altamira, escogido para la presente investigacion nos ha permito evaluar
estas deficiencias, y otras que, mediante la observacion a clases, la revision y
analisis de los operativos de la calidad, la entrevista a estudiantes y docentes de
la asignatura, asi como el uso de otras herramientas han permitido corroborar la

existencia de varias probleméticas, ejemplo:

1. Dificultades en el tratamiento metodoldgico a los contenidos de las video-
clases como via para el desarrollo cognoscitivo del alumno.

2. Carencia de indicaciones metodoldgicas para que el docente opere con los
contenidos de las video-clases a través de medios gréficos.

3. Insuficiencias en el uso de medios graficos que permitan al alumno
desarrollar el pensamiento l6gico y creativo.

4. Insuficiente aprovechamiento del contenido de los conceptos y su relacion a
partir del uso de medios graficos.

Mediante el analisis de las concepciones tedrico-metodoldgicas que acompafian
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia en el preuniversitario,
podemos plantear que resulta necesario continuar perfeccionando la labor
docente-investigativa en esta esfera para aportar variantes metodolégicas que le
permitan a los profesores utilizar procedimientos en las clases a partir del uso de
los medios con que actualmente se desarrolla el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia, con el fin de lograr un proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura con un enfoque desarrollador y significativo.

Todas estas irregularidades detectadas permiten plantear que es factible realizar
una revision del uso de los componentes no personales del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia, y en lo fundamental los procedimientos y su
tratamiento metodoldgico, ademas de los medios que se utilizan, de manera que

se puedan establecer nuevas estrategias para la erradicacion de las mismas.
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Tales dificultades conllevaron a investigar el siguiente problema cientifico: ¢ Cémo

contribuir al disefio de mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-
clases en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia en la educacién

preuniversitaria?

El objeto de la investigacion es: el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia

en la educacion preuniversitaria y el campo _de accion lo constituye: el disefio de

mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases en el proceso de

ensefanza-aprendizaje de la Historia Contemporanea en la educaciéon preuniversitaria.

Como objetivo proponemos: Elaboraciéon de un material docente contentivo de una
propuesta de orientaciones metodolégicas para el disefio de mapas conceptuales a
partir de los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea en la educacion

preuniversitaria.

De lo anterior se deriva el titulo de la presente investigacion, la cual se denomina: Los
mapas conceptuales: una alternativa para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Historia Contemporanea en la educacion preuniversitaria.

Para la consecucion de la investigacion nos planteamos las siguientes

prequntas cientificas:

1. ¢Cuales son los fundamentos tedricos- metodoldgico que sustentan el
diseflo de mapas conceptuales en el proceso de ensefanza-aprendizaje de
la Historia?

2. ¢Qué aspectos contenidos en los fundamentos tedricos se ajustan a la
investigacion?

3. ¢Cudl es el estado actual de la utilizacion de los mapas conceptuales en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea?

4. ;Como elaborar un material docente contentivo de una propuesta de
orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas conceptuales a partir
de los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea?

5. ¢Como corroborar la efectividad del material docente?
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Para dar respuesta a las preguntas cientificas planteadas y para dar curso a la

investigacion planteamos las siguientes tareas cientificas:

Analizar los fundamentos teérico- metodolégicos para el disefio de mapas
conceptuales en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia en la
educacién preuniversitaria.

Determinar los fundamentos tedérico-metodolégicos que se asumen en la
investigacion para el disefio de mapas conceptuales.

Caracterizar la situacion actual de la utilizacibn de mapas conceptuales a
partir del contenido de las video-clase de Historia Contemporanea en la
educacién preuniversitaria.

Elaborar un material docente contentivo de una propuesta de orientaciones
metodolégicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de los
contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea en la educacion
preuniversitaria.

Corroborar la factibilidad del material docente en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la Historia Contemporanea.

Los métodos empleados para el cumplimiento de las tareas propuestas fueron:

Métodos tedricos:

1

4.

. Andlisis-sintesis: se utiliza para analizar y determinar los fundamentos
tedrico-metodoldgicos sobre el disefio de mapas conceptuales y las video-
clases en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia.
Historico-l6gico: para la busqueda y andlisis de elementos relacionados con
el empleo de mapas conceptuales a partir del contenido de las video-clases
en la educacion preuniversitaria.

Inductivo-Deductivo: para la estructuracién del material docente.
Sistémico-estructural: para el establecimiento de las relaciones y la

estructura del material docente que se propone.
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Métodos empiricos:

1. Observacién: para obtener informaciébn acerca del uso de mapas
conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases, y para
comprobar la factibilidad de la propuesta en la clase.

2. Entrevistas: se realiza a docentes, estudiantes y directivos del centro para
obtener criterios y valoraciones acerca del uso de los mapas conceptuales
a partir de las video-clases en las clases de Historia Contemporanea y su
utilidad.

Técnicas:

- Taller de evaluacion con especialistas: para obtener valoraciones de la
Comisién Provincial de Historia acerca del tratamiento al disefio de mapas
conceptuales en la asignatura de Historia Contemporanea, asi como la
factibilidad del material docente propuesto.

- Andlisis de documentos: para comprobar el tratamiento metodologico para
el disefio de mapas conceptuales en el programa y planes de clases de la
asignatura de Historia Contemporanea en el preuniversitario.

Métodos estadisticos:

- Andlisis porcentual: para tabular los resultados obtenidos de los instrumentos
aplicados y valorar cuantitativamente los resultados.

La poblacién escogida resulta la matricula de 150 estudiantes que constituye el
29.4% del total del centro (509) de 10° y de 10 profesores (4 licenciados en la
especialidad de Ciencias Sociales y 6 maestros en formacion) que imparten la
asignatura Historia Contemporanea en el grado y que representan el 100% del
IPU “Mario Maceo Quesada” situado en el reparto Altamira. La muestra es de 30
estudiantes del 10° 2 (20%), asi como 4 docentes (40%) especialistas en la

materia.

El aporte practico de esta investigacion estriba en el material docente

contentivo de las orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas
conceptuales, el cual permite que los profesores tengan una alternativa para

utilizar los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea en la
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consolidacion del contenido tematico, de forma que se puedan fijar los
conocimientos y poder desarrollar un pensamiento l6gico, creativo a partir de la

asignatura.

La significacidon practica, estd dada en la posibilidad de utilizar este material

docente elaborado para la preparacion de los docentes de la asignatura de
Historia Contemporanea, y propiciar con ello una adecuada direccién del proceso
ensefanza-aprendizaje con enfoque desarrollador en lo referente al diseiio de

mapas conceptuales.

El trabajo de investigacion que se presenta ademas de la introduccion que se ha
expuesto, consta del desarrollo que contiene la fundamentacion tedrica y el
material docente que se propone, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y

anexos.
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DESARROLLO

Fundamentos tedrico- metodoldgicos del proceso de enseflanza-aprendizaje

de la Historia: el uso de los mapas conceptuales.

En el sistema educacional cubano, el proceso de ensefianza-aprendizaje tiene
como proposito contribuir a la formacién integral de la personalidad del educando,
constituyendo la via fundamental para la adquisicion por éste de los
conocimientos, procedimientos, normas de comportamiento, valores, es decir la
apropiacién de la cultura como parte de la interaccion en los diferentes contextos

sociales donde cada alumno se desarrolla.

El proceso ensefianza-aprendizaje es complejo, multifactorial, de mdaltiples
interacciones, donde las condiciones son definitivamente las que favorecen o
dificultan el propio proceso y el resultado. Existen mdltiples alternativas, que
deben analizarse en funcién de los resultados esperados y asi activar los
procesos necesarios para alcanzarlos. (Soca, Ana M, 2002).

La Didéactica de la Historia ha sido objeto de varios andlisis con el fin de elevar la
calidad de la misma. La enseflanza de esta disciplina se encuentra actualmente
enfrascada en el esfuerzo del pensamiento metodoldgico. Asimilar la esencia de
un contenido determinado es poder encontrar la diversidad de hechos o
fendmenos estudiados, sus nexos causales, interrelaciones y regularidades, o
sea, los elementos a partir de los cuales se puede encontrar el hilo conductor, los
nudos fundamentales de la compleja red.

En el contexto actual, ensefiar Historia es una necesidad de la cultura de los
pueblos. La ensefianza de esta da la posibilidad de conocer el pasado, para
entender el presente y proyectar el futuro. La Historia se hace asi, portadora de un
sentido de comunidad compartida, de una visién del mundo y de un saber vivir
gue trasciende su propia individualidad, su presente. Ensefiando Historia se busca
gue el individuo adquiera el conocimiento necesario para que la sociedad en la
que se encuentra inmerso, adquiera sentido y realidad; para €l todas las

manifestaciones humanas pueden ser objeto de una mirada histérica: lenguaje,



religiébn, economia, politica, moda, amor. Todo acto de convivencia, incluso la
busqueda de significado para la existencia humana, tiene una historia. Conocer
pues el devenir de lo humano, es hacerse mas humano, mas sensible a las

relaciones interpersonales.

Las nuevas maneras de reescribir lo acontecido representan un reto crucial de la
ciencia histérica en el cumplimiento de su funcién metodolégica basica para
comprender la complejidad del presente, de lo contemporaneo, expresado en la
bausqueda de las posiciones mas progresistas sobre la identidad cultural y la
independencia (Torres, 2000).

El proceso de enseflanza-aprendizaje de la Historia se ha estructurado a partir
de la politica educacional del Estado, de ahi que este revele el profundo
humanismo de la concepcidon marxista- leninista de la Revoluciéon Cubana,
ademas de, las condiciones histérico-culturales de su desarrollo. Este proceso de
ensefanza-aprendizaje debe propiciar que las restantes disciplinas del area del
conocimiento, “... asuman su responsabilidad en el logro de los objetivos que se

pueden potenciar desde estas, atendiendo al diagnéstico de los alumnos™.

En el contexto de la educacion en Cuba, la metodologia de la ensefianza de la
Historia ha recibido una creciente atencion en las Ultimas décadas (Pla Lépez,
Ramon, 1992; Gonzalez G., Margarita, 1993; Leal 2000; Diaz, 2001). Los estudios
realizados han aportado elementos fundamentales en el trabajo metodolégico y
cientifico de los docentes encargados de dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura.

A patrtir del criterio de varios autores sobre la conceptualizacion del proceso de
ensefianza- aprendizaje (Alvarez, 1996; Danilov y Skatkin, 1980; Alvarez, 1978;
Klingberg, 1970), puede derivarse que la ensefianza aprendizaje de la Historia es
un proceso conscientemente dirigido hacia el conocimiento de los problemas
histéricos, enmarcado dentro de determinadas tendencias educativas,

pedagdgicas y didacticas.

1 Folleto: Maestria en Ciencias de la educacidn: mencién preuniversitaria. P.8
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Coincidiendo con el MsC. Manuel Romero (2000), se debe enfatizar en la
importancia de la actividad cognoscitiva de los estudiantes, su orientacion,
desarrollo y control, el valor de los procedimientos dialégicos, de la adecuada
relacion entre actividades de auto-aprendizaje e inter-aprendizaje, que propicien la
individualizacion y la socializacion y que tengan en cuenta la relacion entre lo
cognitivo y lo afectivo, la relacion entre contextualismo y perspectivismo,

centrando el interés hacia el desarrollo integral de la personalidad.

La direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia, reclama
mentalidad flexible, amplitud de pensamiento, reconocimiento de la diversidad vy,
en consecuencia, asumir los métodos, técnicas y procedimientos de trabajo como
multiples y diversas alternativas para la labor docente, con aspiracion de que esta
se sustente en una concepcion desarrolladora. Es necesario, entonces, declarar
gue aspiramos a una concepcion desarrolladora de la ensefianza y el aprendizaje
de la Historia. (Rodriguez, L., 2002).

El programa director de Historia, con una concepcion desarrolladora por el
imperativo social de formar un hombre que construya la sociedad a partir del
conocimiento histérico precedente y presente, precisa la atencion al desarrollo de
la autonomia del aprendizaje, de la creatividad, al andlisis de los problemas que
se presenten en la actividad cognoscitiva y como resolverlos; de ahi que las
actividades y ejercicios que se indiquen estimulen la iniciativa, la independencia,

la creatividad.

Segun Haydee Leal (2000), el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia
conduce al conocimiento de la vida del hombre en toda su dimension econoémica,
politica, social y cientifico-técnica, posibilitAndole comprender (al sujeto del
proceso) el origen, desarrollo y transformacion de la sociedad en su caracter
dindmico, regular y progresivo, lo que significa que el proceso de desarrollo
historico de caracter objetivo es el producto de la actividad del hombre, que
persigue sus objetivos con conciencia de lo que hace, por lo tanto, es el creador
activo, el sujeto de la historia, crea por si mismo las condiciones y premisas de su

desarrollo histérico.
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Para el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia actual constituye un reto

el convertirse en un acto creativo, regulado por normas flexibles, donde el
estudiante pueda interactuar con el docente realizando valoraciones vy
autovaloraciones del trabajo asi como de los resultados de él y los demas (Valle.
A, 2000).

Siguiendo a Vygotski se conoce que un proceso de ensefanza-aprendizaje con
enfoque desarrollador es el que conduce a ampliar continuamente los limites de la
zona de desarrollo proximo y los progresivos niveles de desarrollo del sujeto. Es el
gue promueve y potencia aprendizajes desarrolladores. El proceso de ensefianza-
aprendizaje implica a la personalidad como un todo en el que se construyen los
conocimientos, destrezas, capacidades pero de manera inseparable; este proceso
es la fuente del enriquecimiento afectivo, donde se forman los sentimientos,
valores, convicciones, ideales, desde donde emerge la propia persona y sus
orientaciones ante la vida.

Este proceso de ensefianza-aprendizaje abarca de forma dialéctica todo el
sistema de relaciones reciprocas de actividad y comunicacién que, desde esta
vision integral, se establecen entre sus protagonistas (profesores, estudiantes,
grupo escolar) para aprender y ensefar, entre los reconocidos componentes
(objetivos, contenidos, métodos, medios, evaluacion) que se conciben como
elementos mediatizadores de las relaciones entre aquellos, y entre ellos, en
funcion de promover aprendizajes auténticamente desarrolladores.

Lo anterior nos permite adentrarnos en algunas concepciones acerca del
proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollador que implica a todas las
disciplinas del curriculum, incluida la Historia de cara a un aprendizaje significativo
del estudiante.

La MsC Ana M. Gonzalez lo define como el proceso que constituye un sistema
donde tanto la ensefianza como el aprendizaje, como subsistema, se basan en
una educacion desarrolladora, lo que implica una comunicacion y actividad
intencionales, cuyo accionar didactico genera estrategias de aprendizaje para el
desarrollo de una personalidad integral, en los marcos de la escuela como
institucién social transmisora de la cultura.

El Dr. Oscar Ginoris plantea que el proceso de ensefianza aprendizaje es

desarrollador cuando tiene lugar la asimilacion, reconstruccion y construccion
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personalizada y significativa, seleccionada y organizada bajo criterios curriculares,
es decir es un proceso de comunicacion activa y participativa.

J. Zilberstein (2001) plantea entonces que el proceso de ensefianza-aprendizaje
en funcion desarrolladora debe centrarse en el diagnostico del nivel real
alcanzado y sus potencialidades para lograrlo; que mediante procesos de
socializacion y comunicacién se propicie la independencia cognoscitiva y la
apropiacién del contenido de ensefianza; que contribuya a la formacién de un
pensamiento reflexivo y creativo, que permita al alumno “operar” con
generalizaciones teoricas y aplicar el contenido de ensefianza a la practica social,
gue se estudia, asi como el desarrollo de estrategias que permitan regular modos
de pensar y actuar, que contribuyan a la formacion de acciones de orientacion,
planificacion, valoracién y control”

En estas concepciones se enfoca el proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador desde dos categorias fundamentales que son actividad y
comunicacion, y al asumir la dltima de las definiciones abordadas, en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la Historia, es fundamental propiciar un
pensamiento logico, creativo que en su interrelacion conlleven a una concepcién
cientifica del mundo, al desarrollo de un pensamiento histérico.

Organizar un proceso de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo requiere, no
de una simple adaptacion del alumno, sino de un proceso de apropiacion de la
herencia cultural acumulada. Este tipo de ensefianza-aprendizaje esta basado en
el enfoque histdrico-cultural de L. S. Vygotski, el cual ha planteado que el
mecanismo de apropiacion resulta fundamental en el desarrollo del escolar, y este
a su vez se revela mediante la actividad y la comunicacién con el adulto y otros
coetaneos.

Basados en este enfoque vigotskiano, muchos autores plantean que para lograr
un aprendizaje de caracter desarrollador, es la direccion docente la que posibilita
desarrollar los procesos del pensamiento segin se produce la apropiacion del
conocimiento. En esta direccion se van a entrelazar la estimulacion intelectual y
las fuentes de informacion, pues a medida que el maestro explica las relaciones

esenciales, los nexos entre los fendmenos historicos, guia a los alumnos a

2 Zilberstein, J: Calidad educativa y diagndstico del aprendizaje escolar. Ciudad de la Habana, Cuba, 2001, pag.13
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reproducir acciones que los ayuden de manera gradual a apropiarse de métodos
del conocimiento cientifico (Leal G, Haydee, 2002).

En el acto de ensefiar a aprender resulta imprescindible la movilizacion del
conocimiento y las habilidades que posee el alumno, es decir, las experiencias
previas que le sirven de base al nuevo conocimiento. De aqui se precisa la
efectividad del diagnéstico del nivel real del sujeto y las exigencias a partir de la
zona de desarrollo préximo, que coadyuven a potenciar en el alumno la basqueda
del nuevo conocimiento.

Jean Piaget (1994), realiz6 un andlisis relacionado con la teoria del conocimiento, donde el
eje central es que el sujeto humano establece, desde su nacimiento, una relacién
de interaccion con el medio, y es en la relaciéon (el alumno) con el mundo fisico y
social, que promueve su desarrollo cognoscitivo; estas ideas utilizadas con
acertividad, ayudan al profesor a mejorar su practica, pues por ejemplo el
adolescente puede pensar en cosas completamente abstractas, y no tener
relacion directa con lo concreto. Una maxima de la twoia piagetiana, es que el
conocimiento €S construido con la experiencia.

Si el alumno establece variadas relaciones con los conocimientos previamente
adquiridos se logrard conexiones mas profundas y se facilitard que puedan ser
aplicados a situaciones diversas. No son los hechos, ni las informaciones aisladas
las que tienen que aprender los alumnos. Para aprender significativamente y con
sentido de la Historia, se requiere reorganizar, reconstruir los conocimientos e
integrar a otros sistemas de experiencias lo que demanda una implicacion
individual.

Para transformar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia se precisa
entonces la actividad de aprendizaje mediante la utilizacibn de los procesos
I6gicos que estimulen, entrenen y permitan llegar a valoraciones a los alumnos,
para esto es fundamental que el proceso educacional desarrollado en las escuelas
debe garantizar que esta sea por todo el tiempo, un espacio de crecimiento
integral de los alumnos, ya que ella debe desarrollar, sobre todo su funcién social.
(Farnezei P, Cassia. 2000)

Partiendo de una propuesta en que el conocimiento no sea dado por acabado,
mas teniendo al sujeto como activo en todo el proceso, la forma pedagdégica que
acompafa el proceso ensefanza-aprendizaje escolar, debe trabajar el acto de
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conocer basado en una forma procesal y dinamica, en lo que hoy puede y debe
ser transformado y reelaborado por lo que venga a ser aprendido, posteriormente.

En la relacién pedagdgica establecida entre el profesor y el alumno, no debe
haber una polarizacion, mas los dos, deben asumir una misma postura de sujetos
gue procuran juntos, elaborar un conocimiento y aprender juntos. Profesores y
alumnos deben tener sus propias preocupaciones y cuestionamientos respecto de
la realidad, como punto de partida en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
siendo este, su conocimiento inicial.

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia es fundamental el
favorecer la viabilizacion de elementos facticos externos, la busqueda de las
caracteristicas esenciales de objetos o fendémenos historicos; de sus nexos
internos y lograr una relacion sujeto-sujeto y sujeto- objeto activa, emotiva, que
conduzca a la generalizacion de los rasgos esenciales y a la definicién conceptual.

Se trata entonces de que la clase de Historia propicie tareas y actividades en que
los estudiantes tengan que analizar, procesar, relacionar y exponer ideas.
“Recordemos siempre que lo exclusivamente repetitivo, lo exclusivamente
memoristico, la recurrencia a lugares comunes, conduce a una docencia aburrida
y subestimadora de la inteligencia™.

Lo anterior nos conduce a ubicar al estudiante como sujeto del conocimiento
histérico, al cual, resulta necesario en ocasiones, enfrentarlo al intercambio de
argumentos, juicios, ideas, valoraciones con el docente y el grupo; pues con la
estimulacién de la exposicién de sus opiniones y al recibir otras se potencia un
aprendizaje desarrollador, significativo, abriendo el camino a nuevas busquedas.

La Historia Contemporadnea, como asignatura del curriculo de Historia en la
educacion preuniversitaria, precisa que sus clases se conviertan en verdaderos
talleres para el ejercicio del pensar; éxito que dependera del nivel de creatividad
del docente.

La ensefianza de la Historia Contemporanea desempefa un papel fundamental
en la estructuracion del sistema de conocimientos sobre la realidad mas actual, al
permitir el enfoque cientifico de los problemas globales de la contemporaneidad.

Su tratamiento tedérico se enmarca dentro de las necesidades actuales de la

3 Diaz Pendas, Horacio. Ensefianza de la Historia. Seleccion de lecturas. Ciudad de la Habana, 2002. pag.
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formacion integral de los estudiantes, a partir de las diversas dimensiones
derivadas del marco contextual a principios del siglo XXI.

La sistematizacion tedrica en el area iberoamericana confirma que el curriculo de
Historia Contemporanea, debe ser un instrumento til para el profesor,
proporcionado informacion sobre aspectos cardinales de la orientacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, relacionados con el contenido, los métodos y
procedimientos y la evaluacién (Mojica y Silva, 1999; Moral 1999; Ayala, 1999;
Cherigo, 1999; Cojias, 1999; Cruz, 1999).

Desde el angulo docente, la Historia Contemporanea se concibe como el arreglo
didactico del contenido de la ciencia correspondiente, teniendo en cuenta,
ademds, el desarrollo de habilidades, habitos y otros componentes de la
ensefianza y el aprendizaje. La conexion interdisciplinaria constituye un elemento
basico, sobre todo con la Historia de América y de Cuba. Ello, a su vez, marca
una tendencia esencial en el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje sobre la
contemporaneidad (Viciedo, 1986).

La integracion de los conocimientos en sus vertientes de informacion y/o
conceptuales, constituye un elemento clave en la docencia de Historia
Contemporanea. Los conocimientos de informacién y conceptuales, expresados a
través de blogues de contenido, sefialan aspectos basicos del tiempo histérico
tales como la nocion de presente - pasado y futuro, duracién, simultaneidad y
sucesion.

La Historia Contemporanea contribuye al desarrollo del pensamiento historico en
los estudiantes, a partir del estudio de todos los acontecimientos que han marcado
el proceso revolucionario mundial. La docencia de la Historia Contemporanea
presenta nitidas implicaciones politicas e ideoldgicas, y se imbrica a su vez con la
actual batalla de ideas que libra nuestro pueblo.

Las tendencias mas actuales de la metodologia de la ensefianza de la Historia
Contemporanea reconocen el papel fundamental del maestro y su marcada
influencia en la formacién y desarrollo de la personalidad del estudiante. Ello se
refleja a través de la conexion esencial entre la funcion orientadora del docente y
la creacion de las condiciones coadyuvantes del factor motivacional, para
entender las diversas etapas historicas por las que ha atravesado la humanidad

desde la aparicion de la época contemporanea.

71



Dichos elementos garantizan la ubicacién estratégica del estudiante como sujeto
y objeto del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporaneay la
profundizacién en los elementos fundamentales de la discusion acerca de la
utilizacion de variados métodos y procedimientos (Diaz Pendas, 2001).

Coincidiendo con la afirmacién del Dr. G. Pérez Tarrau, de que "La historia,
entendida no como una simple descripcién en orden cronoldgico de fenbmenos y
acontecimientos, sino como analisis y valoracion -esencia y no anécdota-, permite,
delimitar las fuerzas que acttan en el complejo de nexos e interrelaciones que la
conforman, estudiar su movimiento, descubrir sus formas o modos de
manifestarse a través del tiempo, conocer las raices de los problemas, conflictos y
demés situaciones (Pérez Tarrau, 1991).

La revolucion en los medios de ensefianza y las potencialidades de su uso en la
docencia de la Historia Contemporanea se ubican en el centro del debate de la
didactica de esta disciplina. Formas tradicionales como los documentos histéricos,
los mapas historicos y los libros de texto, mantienen su utilidad, al tiempo que se
intensifica la utilizacion de los medios informaticos, audiovisuales y graficos.

El proceso histérico, al exponerse de forma logica y coherente sobre la base de
variadas fuentes y medios estimula, la imaginacion, la atencion, la memoria
racional del estudiante, sentandose asi las bases para el desarrollo del
pensamiento légico y creativo.

El desarrollo del pensamiento de los estudiantes, constituye en la actualidad una de
las mas importantes exigencias que la sociedad plantea a la educacion
preuniversitaria actual. Es precisamente el conocimiento y la ensefianza de la
Historia Contemporanea una de las encargadas de cumplir con esta tarea,
auxilidndose para ello en la tecnologia educativa actual, en la que se incluyen los
medios audiovisuales; especificamente en la video-clase.

Teniendo como presupuesto las transformaciones en la educacion preuniversitaria y
el nuevo modelo para su desarrollo la clase cubana actual deben basarse en un
criterio de integracion que promueva la ensefianza y el aprendizaje desarrollador. En
este proceso cumple un papel especial y significativo la video-clase, que ocupa un
lugar fundamental, como medio audiovisual que, permite un impacto en el
conocimiento y por ende en el desarrollo de la personalidad, lo que permite

reconocerla como un potente medio de ensefanza.
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La modernizacion de la clase a partir del uso de las video-clases, representa un
importante aporte al sistema de medios de ensefianza, pues esta permite que se
conjuguen un conjunto de potencialidades tecnolégicas que favorecen el
aprendizaje. La presencia de las video-clases plantean a los docentes nuevos retos
desde el punto de vista didactico, de ahi su importancia en la interaccion con ellas en

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El fundamento del uso de las video-clases como medios de ensefianza esté en la
concepcion materialista dialéctica del conocimiento y las ideas que sostiene el
enfoque histérico-cultural, la teoria de la actividad y de la ensefianza basada en la
teoria de la formacion por etapas de las acciones mentales en la que se destacan las
ideas de Vygotski y sus colaboradores, A. N. Leontiev y Galperin y sus varios de sus
seguidores.

Entorno al empleo de las video-clases en el proceso de ensefianza-aprendizaje

como medios de enseflanza existen diferentes concepciones, por ejemplo:

- Para J. Cubero (1995) al enfocarlas como medios de ensefianza plantea que son
el componente material (...) con el que los estudiantes realizan en el plano externo
las acciones fisicas especificas dirigidas a la apropiacion de los conocimientos vy
habilidades. (Cubero, 1995)

- A. Porto (1995) amplia la definicion anterior sefialando que: es *“...todo aquel
componente material o materializado del proceso pedagogico que en funcion del

método sirve para:

1. Construir las representaciones de las relaciones esenciales forma-contenido,
es decir, el significado y sentido de los conocimientos y habilidades a adquirir

gue expresa el objetivo.

2. Motivar y activar las relaciones sujeto-objeto, sujeto-objeto-sujeto, o sujeto-
sujeto, asi como la internalizacién o externalizacion de contenidos y acciones

individuales o conjuntas presentes en tal proceso pedagdgico.

- C. Bravo (1999) define a la video-clase en el marco de los medios de ensefianza y

ha planteado en cuanto a estos ultimos que resultan componentes del proceso
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pedagdgico, que pueden ser utilizados por profesores y estudiantes, con el empleo o
no de variados mecanismos y recursos, que partiendo de la relacién organica con los
objetivos y métodos sirven para facilitar el proceso de construccién del conocimiento,
su control, el desarrollo de habitos, habilidades y formacion de valores

- H. Diaz (2002) ha planteado que los medios de ensefianza son aquellas fuentes
del conocimiento historico que constituyen soporte material de los métodos de

ensefanza.

Se puede considerar entonces a las video-clases como medios de ensefianza, que
como componentes materiales, estan intimamente relacionados con los métodos y
los procedimientos; mediatizan la relacion entre el sujeto y el objeto de la actividad, y
en el caso del proceso de ensefianza- aprendizaje de la Historia Contemporanea
pueden ser utilizados por el estudiante para aprender, asi como por el profesor para

ensefar.

Un elemento esencial que identifica a las video-clases como medios de ensefianza
lo constituye el hecho de que son portadoras de los conocimientos, habilidades y
valores que el maestro y los alumnos en el proceso permanente de interaccion
forman, desarrollan y evalian y que permiten a su vez materializar las acciones de
ensefanza y aprendizaje pues el trabajo con dichos medios comprende tres fases
muy relacionadas entre si para las que se requiere de la capacitacion did4ctico-
metodolégica del alumno y del maestro al ser éste el que dirige el proceso de

ensefanza-aprendizaje. Estas son:

1. La fase de seleccion: que como su nombre lo indica en esta es donde se
decide como emplear el medio para alcanzar los propdésitos de la clase y
en la cual es necesario tener en cuenta algunos requisitos didacticos
como: las caracteristicas de los alumnos; objetivo-contenido-método;

condiciones materiales existentes; dominio del lenguaje del medio®

4 o . . o

A criterio de la autora €stos requisitos deben verse en sistema para lograr una correcta seleccion, sin embargo, el
conocimiento profundo de las posibilidades y limitaciones de las video-clases a partir de los codigos que esta emplea
constituye un elemento que todo maestro debe dominar y por tanto capacitarse en este sentido.
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2. La fase de disefio: es la que comprende la elaboracion del medio; en el
caso de la video-clase llega a la docencia con un disefio determinado,
pero de todas maneras el profesor debe tener en cuenta los aspectos de
este de manera que sea aceptado y motivador para el alumno.

3. La fase de utilizacién: comprende aquellos aspectos del manejo de la
video-clase que el maestro y los alumnos deben tener en cuenta, entre
ellos podemos mencionar: momento de su empleo, lugar de colocacién,
tiempo de permanencia o exposicién, elementos a emplear para

concentrar la atencion del alumno, relacion palabra-imagen.

De lo anterior se deriva la importancia de la preparacién del profesor para la direcciéon
efectiva del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea, asi
como las cualidades que el mismo debe reunir para el trabajo con las video-clases que
deviene parte esencial en su formacion y superacién sistematica.

Si el docente logra capacitarse y preparase para el trabajo con las video-clases y
logra conocer el por qué y el para qué del uso de este medio en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea estara contribuyendo a la
necesaria unidon entre teoria y practica, puesto que las video-clases de esta
asignatura, al igual que el resto, no pueden verse nunca como el fin, pero en su
adecuada utilizacion posibilita que el estudiante desarrolle su pensamiento légico,
creativo, reflexivo y que lo pueda aplicar al conocimiento histérico, al determinar
conceptos esenciales, caracteristicas, asi como establecer sus nexos vy

regularidades.

Las video-clases son los medios audiovisuales que mayor utilidad han adquirido en
la escuela cubana actual. A criterio de numerosos especialistas, de los que se hace
participe la presente investigacion, pueden cumplir al igual que los medios ya

tradicionales variadas funciones, entre estas cabe destacar la:

1. Funcién informativa: mediante esta se permite el estudio de la realidad a que
se hace referencia y lo describe lo mas objetivamente posible.

2. Funcién motivadora: mediante esta se puede estimular el estudio, la busqueda
del nuevo conocimiento, y puede influir en la voluntad del receptor mediante la

emotividad.

75



3. Funcidn investigativa: puede contribuir a incentivar la necesidad de encontrar
nuevas alternativas para el conocimiento cientifico.

4. Funciéon evaluativa: mediante esta se puede propiciar el control de los
aprendizajes logrados por los estudiantes durante el proceso de ensefianza-

aprendizaje con el medio.

Las video-clases en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia
Contemporanea, pueden desempefiar la funcion de fuentes histéricas, pues
contienen aspectos del conocimiento que pueden ser utilizados en la clase y que
resultan significativos, ya que en la mayoria de los casos no estan al alcance del
docente ni del estudiante, y a su vez permiten reforzar la explicaciéon del contenido

gue se imparte.

La asignatura de Historia Contemporanea ocupa un lugar destacado en la
formacion del estudiante de preuniversitario, es por ello que la utilizacién de las
video-clases, posibilita un cambio en la concepcion, direccién y control del proceso

de ensefanza-aprendizaje en la escuela.

Las video-clases poseen variadas ventajas al ser empleadas en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea pues:

Facilitan la presencia del especialista en todas las aulas.

=

El tiempo puede ser presentado de diferentes maneras.
3. Se pueden presentar procesos, hechos, figuras, acontecimientos
desconocidos por el estudiante.
Permiten la observacion de lugares lejanos.
Se pueden integrar otros medios de ensefianza (esquemas logicos, mapas

conceptuales, etc).

Es incuestionable que cada video-clase, contiene un valioso sistema de medios vy,

como forma principal de organizacion de la ensefianza de la Historia Contemporanea

® Esta idea esta sustentada en el proceso de transformaciones en la educacion preuniversitaria, con la aparicion del P.G.|
que en ocasiones no es de la especialidad de Historia y el papel que juega el maestro en formacion en la docencia de la
asignatura desde el 2do afio.
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actual, brinda una coherente informacién histdrica, montada en la mayoria de los
casos, en una correcta formulacion metodoldgica acompafiada de un excelente
apoyo gréfico y documental. Ademas no solo son capaces de llevar al alumno la
realidad objetiva y sus representaciones materiales mas concretas sino que
proporciona un certero vinculo entre las percepciones concretas y el proceso l6gico

del pensamiento.

Para el empleo de las video-clases, es importante la preparacion del profesor para
gue pueda dirigir el aprendizaje del estudiante en los tres momentos establecidos para
el uso de este medio audiovisual, es decir: antes, durante y después del visionaje.
Cada uno de estos espacios requieren del cumplimiento de exigencias didacticas que
resultan significativas en el aprendizaje esperado.

El uso adecuado y sistematico de las video-clases tiene gran importancia para la
imparticion de la Historia Contemporanea por las caracteristicas que la misma presenta,
pues dado el alto grado de abstraccién que posee, al estudiante en ocasiones le resulta
muy complejo ubicarse en el periodo estudiado, sin embargo, estos medios son una via
muy efectiva en la asimilacion de los contenidos histéricos, en la elevacién de la
motivacion hacia la asignatura y en la formacion de juicios, conceptos, valoraciones,
etc; en la misma medida que desarrolla la expresion oral, el interés hacia la lectura y el

acervo cultural de los alumnos.

El uso de tablas cronoldgicas, esquemas légicos, gréaficos, enciclopedias y otras
fuentes bibliograficas actualizadas dinamizan y enriquecen el proceso docente de
la asignatura. A la vez, ofician como instrumentos validos para el acceso a
articulos, biografias, estudios monogréaficos, que desde las tecnologias mas
modernas pueden elevar la calidad en el uso de los medios masivos en general en

funcion de la cultura historica (Gijon, 2000; Diaz, 1989).

Una docencia de la Historia Contemporanea mas participativa modifica los
conceptos y las normativas de los procesos de la evaluacion del contenido. Se
superan tendencias a la reproduccion simple del conocimiento histérico, para

combinar formas orales y escritas en las que los niveles aplicativos ocupen un
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porciento considerable y el disefio de los controles parciales y finales considere el
papel activo del estudiante en el proceso de auto-evaluacion.

La apropiacién de los conocimientos histéricos de la época contemporanea en la
educacion preuniversitaria, incluye la consideracion general de aspectos para su
contextualizacion, los principios fundamentales, rasgos caracteristicos y otros
elementos esenciales. Dicha apropiacion es una necesidad de la docencia de
Historia Contemporanea, asi como cualidad esencial del pensamiento historico.
De igual modo, la actualizacion de dichos conocimientos se constituye en
condicion intrinseca del conocimiento historico y via para la profundizacion en el

saber historico.

Los principios fundamentales para la apropiacion de los procesos y hechos
historicos de la época contemporanea, en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Historia Contemporanea, se estructuran en un sistema, integrado por el
estudio de estos en su evolucion, la modificacion sistematica de la estructura de
dicho sistema de conocimientos, la autopreparacion sistematica de los profesores
que dirigen el proceso de asimilacion de los hechos histoéricos y la auto-actividad
de los sujetos participantes en el proceso de aprehension del conocimiento
historico; de igual forma, la adquisicion o apropiacion del conocimiento histérico
se basa en la relacién entre conocimientos historicos previos y conocimientos

histéricos nuevos.

El proceso de ensefiaza-aprendizaje de la Historia Contemporanea, precisa que
los estudiantes de preuniversitario transiten hasta el nivel de desempeiio cognitivo
gue se corresponde con este nivel escolar, es decir que estos lleguen al tercer
nivel, donde se precisa: “... la capacidad del alumno para resolver problemas (...)
identificar componentes e interrelaciones, establecer las estrategias de solucion,

fundamentar o justificar lo realizado™

. Esto se ajusta a las necesidades ya
planteadas con respecto al tipo de pensamiento con que debe operar este
alumno, un pensamiento l6gico que potencie la creatividad el cual ha sido tratado

por varios autores los cuales han coincidido en que este “es aquel que esta

6 Seminario Nacional para Educadores, 2004, p. 5.
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dirigido al planteamiento y solucion de un problema (entendiendo por éste, el
proceso dirigido al logro de un objetivo cuya via es desconocida) aplicando
procedimientos logicos (induccion, deduccion, analisis, sintesis, abstraccion y

generalizacion) operando con conceptos, juicios y razonamientos””.

Al analizar este concepto, se puede plantear que este pensamiento opera a partir
de aquellas estructuras cognoscitivas adquiridas mediante el proceso de
ensefianza-aprendizaje, y a su vez con lo nuevo conocido lo cual le permite al
estudiante del nivel medio superior establecer relaciones entre el conocimiento y
el despliegue del mismo en el marco curricular asi como en otras esferas de

influencia.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea, presupone
gue los conocimientos pueden expresarse a través de la recogida, clasificacion,
archivo y analisis de diversos documentos histéricos, la utilizacion de graficas y
tablas cronoldgicas, la localizacién en mapas, la recogida de informacion sobre el
pasado, la elaboracién e interpretacion de cuadros cronoldgicos comparativos, los

esquemas logicos y los mapas conceptuales.

Los mapas conceptuales, que contribuyen al desarrollo de ese pensamiento
l6gico, creativo con direccidon hacia lo histérico y otros como métodos para la
construccion de estructuras cognoscitivas que conlleven al alumno a la asimilacién
adecuada de los contenidos propuestos, es esencial un acercamiento a los
fundamentos que los sustentan y su utilidad en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la Historia Contemporanea.

El uso de mapas conceptuales en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Historia en el preuniversitario.

Cada vez se plantea con mayor insistencia, que a la escuela corresponde
desarrollar el pensamiento de los escolares, para ello es importante organizar la
l6gica interna del contenido del cual debe apropiarse el alumno, propiciar la

reflexion y comprension consciente de los conocimientos, estimular la busqueda

7 Leon Ortega, Marfa del Carmen. Propuesta didactica para contribuir a desarrollar el pensamiento Idgico de los estudiantes
del Instituto Superior Pedagdgico “Juan Marinello” a través del estudio de los contenidos quimico — fisicos. Tesis en opcién
al grado de Master en Educacion. Matanzas. Cuba. 2003.
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de causas y argumentos y desarrollar el pensamiento l6gico. Aunque se realizan
grandes esfuerzos para ello, la ensefianza sigue siendo tradicional, el maestro
tiene el papel activo, orientador y organizador de toda la actividad y el alumno una
limitada participacion en su proceso de aprendizaje, con un predominio de
actividades reproductivas, con esquemas prefijados, con muy poca independencia
y creatividad en la adquisicion de los conocimiento y en la soluciéon de los
problemas.

Una de las tareas metodolégicas de la ensefianza de la Historia es la de revelar
a los estudiantes la estructura interna de los procesos objeto de estudio, asi como
las relaciones que existen entre ellas. En este empefio didactico es necesario el
dominio de la légica interna de todo el contenido historico, de ahi que, sea
imprescindible la seleccién de métodos, procedimientos y medios que contribuyan
a revelar esas relaciones.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea es
fundamental, estimular la utilizacion de los procedimientos ldgicos del
pensamiento a partir de los conocimientos previos que poseen los alumnos; de la
ensefianza para el trabajo con definiciones y no a repetirlas mecanicamente; el
reconocimiento de propiedades esenciales, redescubriendo los rasgos esenciales
sin ofrecer definiciones y concepciones acabadas.

La préactica en la docencia de Historia Contemporanea precisa de la blusqueda de
vias para trabajar el contenido histérico. Esta puede sustentarse en el uso de
medios graficos como son: los mapas conceptuales.

Un abordaje de los aspectos relacionados con el empleo de los mapas
conceptuales dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia
Contemporanea en la educacion preuniversitaria, precisan de una comparacion
entre estos medios graficos y los esquemas légicos, tan frecuentes en la docencia
de la disciplina que se analiza.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia tradicionalmente han sido
utilizados los esquemas logicos que, a criterio del Prof. Horacio Diaz, constituyen

fuentes del conocimiento y su uso puede efectuarse en apoyo a la palabra oral del
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docente, y para el estudio individual del alumno®. Al mismo tiempo propone, lo que
él ha denominado las ideas basicas para su elaboracion y empleo teniendo en
cuenta que:
1. Son fuentes del conocimiento.
2. Para su elaboracion se deben determinar las palabras claves, que son
fundamentales y a las que se subordina lo externo del esquema.
Se deben presentar mediante lineas, saetas y figuras geométricas.
No se debe hiperbolizar el papel de los esquemas l6gicos como medios.

Plantea ademas que la elaboracion de los esquemas logicos para utilizar en las
clases demanda estudio y dedicacién, pues se trata de modelar un proceso. (Diaz,
Horacio, 2006).

Coincidiendo con lo referido anteriormente, el uso del esquema l6gico como
medio grafico se convierte en un acertado recurso para guiar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia. Cabe destacar que los mismos, no recogen
el contenido necesario que le permita al estudiante establecer generalizaciones
profundas que propicien el desarrollo del pensamiento l6gico de manera que su
aprendizaje sea desarrollador y significativo.

A diferencia de los esquemas légicos, los mapas conceptuales poseen como
peculiaridad, que logran agrupar la mayor cantidad de conceptos, y las ideas que
se relacionan con ellos, proporcionan ademas al que los utiliza organizacion vy el
establecimiento de relaciones e interrelaciones en su estructura cognitiva.

En el caso del proceso de ensefianza de la Historia, el profesor Horacio propone
gue los mapas conceptuales no deben ser utilizados para esta disciplina por
cuanto la Historia es una asignatura en la cual “... no todas las relaciones que se
representan en forma grafica son conceptos, sino que aparecen, ademas,

personajes y fechas”.’

8 E| profesor Horacio Diaz (2006) define a los esquemas légicos de la siguiente manera: son representaciones gréficas
de lo elementos esenciales de interconexion de hechos, procesos, fechas y personajes historicos. Son modelos
simbdlicos de esas interrelaciones y, como tales, son fuentes de conocimientos.

9 Diaz Pendas, Horacio. Ensefianza de la Historia: Seleccion de lecturas. Editorial Pueblo y Educacion, La Habana, 2002,
pag 94.
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Es criterio de la presente investigacion que el mapa conceptual resulta una
propuesta que contribuye al aprendizaje consciente del alumno, a partir de que en
Historia, existen conceptos claves y generalizadores que ayudan a secuenciar el
conocimiento y guian al alumno a dominar elementos del contenido relacionados
con estos como: fechas histéricas, personalidades, caracteristicas que se precisan
en otros medios como: cronologias, cuadros sinopticos, esquemas légicos que
particularizan el contenido histérico.

La preparaciéon del docente para ayudar al sujeto cognoscente en el disefio del
mapa conceptual es importante, de manera que se facilite el estudio individual, la
apropiacion del contenido histérico y la construccion de textos escritos, ya sean
argumentativos, valorativos, que demandan de generalizaciones del conocimiento
y de relaciones tematicas.

Los mapas conceptuales han sido llevados a la practica en varias disciplinas y
por disimiles autores que se han preocupado porque los estudiantes de todas las
educaciones aprendan haciendo uso de esta medio grafico.

Los mapas conceptuales tienen sus antecedentes en el enfoque histdrico-cultural
de Vygotski, en la teoria psiconstruccional de David Ausubel, asi como en la teoria
de Piaget acerca de la asimilacién y la acomodacion.

La referencia entorno a la teoria de Piaget en el proceso de disefio de los mapas
conceptuales esta dada al asumirse una concepcién adecuada del aprendizaje,
donde se requiere como criterio basico, explicar como procede el sujeto para
construir y crear, y no simplemente como se limita a repetir y copiar.

La teoria piagetiana basada en una tendencia al equilibrio entre el proceso de
asimilacion y acomodacion, procesos que se implican, asi como el equilibrio entre
ambos explica cdmo se puede conocer el mundo y también como cambia el
conocimiento sobre él. (Valera, 1997). Significa entonces que a mayor equilibrio,
menores seran los errores en la asimilacion, aunque el desequilibrio propicia la
aparicion del aprendizaje o el cambio en el conocimiento.

La incidencia en el proceso de disefio de los mapas conceptuales del enfoque
histérico-cultural de Vigotsky, se distingue en el tratamiento de lo que denominé
los dos niveles de desarrollo del individuo, es decir: el nivel actual (lo que ya se ha
aprendido) y lo que el individuo seria capaz de aprender con la ayuda de otras

personas.
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Lo anterior permite significar que en el orden didactico quien ensefia no debe
limitarse a transmitir al que aprende los conocimientos acumulados de la
asignatura, sino que lo importante es estimular el desarrollo de las potencialidades
y habilidades del alumno, partiendo de lo que este ya conoce y planteandole
situaciones de aprendizaje en los que el estudiante se convierta en constructor de
Su propio conocimiento. El caracter de la actividad del alumno y la manera en que
es dirigida por el profesor, determinan la calidad de la asimilacién y el efecto
desarrollador de la ensefianza y el aprendizaje.

Otro referente tedrico importante y que ha sido medular en el proceso de disefio
de los mapas conceptuales, lo constituye el aporte de Ausubel con respecto al
aprendizaje significativo. Segun David Ausubel, para que se produzcan
aprendizajes significativos resulta algo muy importante que el docente pueda
identificar los diferentes tipos de resultados de aprendizaje que se dan en el aula,
y proponer una enseflanza que contemple condiciones externas diferentes, en
correspondencia con los aprendizajes en cuestion.

Estos aprendizajes enunciados por Ausubel pueden ser: por recepcion (donde no
hay descubrimiento independiente, solo se exige que se interiorice el material para
su reproduccion); por descubrimiento (permite resolver problemas cotidianos y
facilita que el contenido resulte significativo); por repeticion o memoristico (el
alumno carece de conocimientos previos, internaliza de modo arbitrario, al pie de
la letra) y significativo ( el alumno relaciona el material huevo con su estructura
cognoscitiva [es el aprendizaje mas importante]).

Se puede considerar que el aprendizaje significativo se produce cuando los
conocimientos son relacionados de modo no arbitrario, sino sustancial, por quien
aprende, con lo que ya sabe especialmente en algin aspecto esencial de su
estructura de conocimiento. Este tipo de aprendizaje depende de la disposicién de
la persona para establecer relaciones entre el material nuevo y su estructura
cognitiva, asi como, el material que se vaya a aprender debe ser significativo el
sujeto cognoscente.

De lo anterior se deriva entonces la definicion ausubeliana de aprendizaje
significativo, el cual es “...un tipo de aprendizaje que alude a cuerpos organizados
de material significativo [...] La esencia del aprendizaje significativo reside en que

las ideas expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino
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sustancial con lo que el alumno ya sabe. ElI material que aprende es
potencialmente significativo para éI"°.

Otro aspecto importante que destaca Ausubel, es lo relacionado con el desarrollo
cognoscitivo que se caracteriza por los cambios que ocurren en el sujeto en
funcién de su edad y experiencia. Para la practica educativa estos cambios
definen diferencias entre los procesos de aprendizaje de los estudiantes de los
distintos niveles de ensefianza, y también en las estrategias de aprendizaje a
seguir por los maestros. Para profundizar en este Ausubel asumio las etapas
generales del desarrollo evolutivo del hombre propuestas por Piaget y que
consisten en:

- Etapa pre-operacional: caracterizada por la adquisicion de conceptos
primarios, formados por experiencias directas y ligadas a los procesos
perceptivos.

- Etapa de operaciones concretas: caracterizada por la captacion de
conceptos secundarios y la utilizacibn de abstracciones secundarias
significativas, asi como la transferencia en la consecuencia de nuevos
aprendizajes significativos.

- Etapa légico-abstracta: caracterizada porque el sujeto basa sus
razonamientos utilizando el método inductivo y deductivo, se manifiesta
a partir de la adolescencia, porque permite manejar relaciones verbales
prescindiendo de las relaciones concretas, en esta etapa el sujeto esta
apto para formar conceptos.

El enfoque constructivista enfatiza en la construccién del nuevo conocimiento y
manera de pensar mediante la exploracion y la manipulacion activa de objetos e
ideas tanto abstractas como concretas. Ademas que para obtener un aprendizaje
significativo se requieren de dos condiciones fundamentales: actitud positiva del
estudiante hacia el aprendizaje y que la tarea de aprendizaje sea significativa para
él. Todo esto conlleva a que el docente se proponga estrategias a seguir en la
clase en sus tres momentos, pudiendo tener entre ellas a los mapas conceptuales.

Partiendo de los fundamentos tedricos expuestos y como sistematizacion del

mismo es que surge el mapa conceptual de Novak (Novak, J. 1991), quien los

105, Gimeno y otros. Comprender y transformar la ensefianza. Editorial Morata, Madrid, 1992, p. 46.



considera una estrategia sencilla pero poderosa para ayudar a los estudiantes a
aprender y organizar los materiales de aprendizaje.

El Dr. Joseph Novak ha planteado que: “El mapeo de conceptos ayuda a los
estudiantes acostumbrados a aprender de memoria o superficialmente, a
convertirse en estudiantes con un conocimiento mas profundo sobre la basqueda
del significado. Este ayuda a que los individuos aprendan como aprender™?.

Segun Edgar Parra y otros, los mapas conceptuales han resultado el primer
intento de una herramienta didactica, una estrategia de ensefianza para promover
el aprendizaje significativo, pues esta representacion gréfica permite visualizar las
relaciones entre conceptos y proposiciones sobre un tema o campo del
conocimiento. (Parra, E. 2003)

A criterio de Alberto J. Cafias, los mapas conceptuales resultan medios de
visualizar conceptos y relaciones jerarquicas entre ellos debido a que la capacidad
humana es mas notable para el recuerdo de imagenes visuales que para los
detalles concretos; de ahi que, con la elaboracibn de mapas conceptuales se
aprovecha la capacidad humana de reconocer pautas en las imagenes para
facilitar el aprendizaje y el recuerdo. (Cafas, Alberto, 2007).

A partir de los planteamientos de los autores citados, se puede significar que
los mapas conceptuales resultan estrategias de aprendizaje, métodos para la
apropiacion de lo significativo de un tema, ademas de un recurso esquematico.
Coincidiendo con el planteamiento del Dr. Novak, los mapas conceptuales
ademas pueden convertirse en medios graficos que coadyuvan al despliegue en la
clase de los contenidos tematicos y el conocimiento previo del alumno.

Se precisa entonces un acercamiento a algunas de las concepciones referentes
a los mapas conceptuales:

Diana Lago de Vergara y otros definen a los mapas conceptuales como: una
representacion grafica, esquematica y fluida que consiste en un entramado de
lineas que se unen en diferentes puntos que son los conceptos, los cuales se

presentan relacionados y organizados jerarquicamente. Se utilizan dos elementos

11 Ojeda Cabrera A y otros. Los mapas conceptuales: una poderosa herramienta para el aprendizaje significativo. Acimed
2007; 15(5). Disponible en: http:/bvs.sld/revistas/acifvol 15 5 07/aci09507.htm [Consultado:

14/marzo/2008], pag 1.

85



gréficos: elipse o rectdngulo y la linea. La disposicion de estos elementos
configura el mapa conceptual. (Lago, D y otros, 2003)

K. Ford y otros, han planteado que un mapa conceptual, es un recurso
esquematico para representar un conjunto de significados conceptuales incluidos
en una estructura de proposiciones que tiene por objeto representar las relaciones
significativas entre los conceptos del contenido externo y del conocimiento del
sujeto. (Ford, Ky otros, 2007)

Maria L. Cabani plantea que el mapa conceptual constituye un recurso
esquematico que tiene como objetivo representar las relaciones significativas
entre los conceptos del contenido (externo) y del conocimiento del sujeto, que
permite al profesor y a los alumnos intercambiar puntos de vista, negociar
significados y compartir conocimientos, y constituye, ademas, un instrumento
eficaz de evaluacion y autoevaluacion del conocimiento conceptual.

Para J. Novak los mapas conceptuales son esquemas para la representacion del
conocimiento mediante los cuales se hacen evidentes, tanto los conceptos como
la forma en que se enlazan estos para formar proposiciones. Constituyen redes en
las que los nodos son los conceptos y los enlaces contienen palabras que
relacionan los conceptos. (Novak, J, 2007)

Acorde con las ideas anteriores se puede plantear que los mapas conceptuales
son un tipo de medio gréafico, no rigidos, que muestran de forma grafica el
conocimiento del alumno como parte de la actividad que desarrolla.

Lo anterior conduce a la revisién de los mapas conceptuales, los que contienen
una estructura externa e interna, con los cuales han coincidido varios autores y
criterio que se asume en la investigacion [Novak (1991); Ontoria (1994); Cafas
(2002); Parra Chacon (2003); Cabrera (2007) y otros].

En cuanto a la estructura externa, los mapas conceptuales estan integrados por
los siguientes elementos: conceptos, palabras de enlace y proposiciones.

Los conceptos: Asumiendo por un concepto “una regularidad en los
acontecimientos o en los objetos que se designen mediante algun término”
(Novak), estos poseen determinadas caracteristicas y definen elementos
concretos y nociones abstractas. Constituyen los nodos del mapa
conceptual.

Las palabras de enlace: son las palabras o frases que sirven para unir los

conceptos y expresar el tipo de relacion existente entre ellos. Por ejemplo:
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para, se conoce como, posee, expresa, esta formado por, es, etc. Las

palabras enlaces se escriben en la linea que une a los dos nodos.

Las proposiciones: Constituyen dos o mas conceptos unidos por

palabras, conformando una unidad semantica que afirma o niega algo de

un concepto. Tiene gran valor, por cuanto van mas alla de su
denominacion.

Cuando el mapa se complica, aparecen distintas ramas o lineas conceptuales y
pueden aparecer relaciones cruzadas, es decir las lineas de unién entre
conceptos que no estan ocupando lugares continuos, sino que se encuentran en
lineas o ramas conceptuales diferentes, aparentan no estar relacionados; cuando
el estudiante es capaz de establecer este tipo de relacién, da indicios de poseer
un pensamiento creativo.

En cuanto a la estructura interna del mapa conceptual, es importante el
conocimiento de su funcion por cuanto permite calificarlos como técnica cognitiva
y relacionarlo con el aprendizaje significativo, distinguiéndose esta de otros
medios gréficos y de otras estrategias cognitivas. Esta estructura la podemos ver
a partir de los elementos siguientes:

§ Jerarquizaciéon: los conceptos mas generales e inclusivos deben
ubicarse en la parte superior del mapa y los conceptos mas especificos
en la parte inferior. Por tanto, es necesario puntualizar dos cuestiones
importantes: en un mapa conceptual solo debe aparecer una vez el
mismo concepto; y debe leerse de arriba hacia abajo.

§ Seleccidn: son una sintesis 0 resumen que contienen lo mas significativo
de un mensaje, tema o texto. Previamente a la construccién del mapa
hay que seleccionar los términos que hagan referencia a los conceptos
en los que conviene fijar la atencién.

§ Impacto visual: Segun Novak: “Un buen mapa conceptual es conciso y
muestra las relaciones entre las ideas principales de un modo simple y
vistoso, sobre la base de la notable capacidad humana para la

representacion visual*?. Esta caracteristica se apoya en la anterior; y se

12 Novak JD, Cafias AJ. Del origen de los mapas conceptuales al desarrollo de CmapTools. Disponible

€N: http://www.eduteka.org/Entrevista22.php [Consultado: 18 de marzo del 2008].
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aconseja no dar por definitivo el primer mapa que se haya trazado, con el
fin de mejorar su presentacion. Ademas es factible para mejorar este
impacto que se destaquen los términos conceptuales con letras
mayusculas, y enmarcados en elipses.

Para la elaboracion de los mapas conceptuales a criterio de Novak y otros, se
deben tener en cuenta los siguientes aspectos:

Definir qué es un concepto y qué es una proposicion.

Representar la relacién de los conceptos, sobre la base de un modelo de lo
general a lo especifico, en el que las ideas mas general o inclusivas,
ocupen el apice o parte superior de la estructura y las mas especificas la
parte inferior.

Relacionar los conceptos de forma coherente, a partir de un ordenamiento
I6gico mediante las palabras de enlace. Estas permiten, junto con los
conceptos, construir frases u oraciones con significado légico vy
proposicional.

Lograr la mayor interrelacion posible, donde se logre un aprendizaje que
permita reconocer y reconciliar los nuevos conceptos con los aprendidos y
poder combinarlos.

Segun Ontoria (1994) para llevar a cabo el proceso de disefio de los mapas
conceptuales en el marco del proceso de enseflanza-aprendizaje se debe tener en
cuenta algunos elementos como:

Presentarle al alumno el concepto que se trata de ensefarle, haciendo que
este trabaje con los conceptos que crea convenientes.

Presentarle una lista con los conceptos mas relevantes de un tema para
gue disefien su propio mapa conceptual.

Explicarle a los alumnos el significado de los conceptos y palabras
enlaces, ponerles ejemplos.

Escoger un tema del libro u otro, con el cual el alumno esté familiarizado.
Elaborar un cuadro con dos columnas: en una, escribe los conceptos
principales y, en la otra, las posibles palabras enlaces. EI nimero de

conceptos puede variar.




Después en dialogo con los alumnos, el profesor construye el mapa
llamando la atencién en los conceptos mas generales e importantes y en
las palabras enlaces mas adecuados, asi como en los conceptos mas
especificos, hasta terminar.

Por otra parte el Dr. Gonzalo Vidal y la MsC Silvia Bravo®, han trabajado en la
tematica, planteando que el docente se puede apoyar para el disefio del mapa
conceptual en los aspectos siguientes:

planteamiento del problema a los estudiantes.

extraccion de los conceptos que estan presentes en el enunciado del
problema.

establecimiento de la secuencia y jerarquia de los conceptos de cada
pregunta.

construir el mapa donde se establezcan las relaciones existentes entre los
conceptos de cada pregunta y las secuencias de las acciones (mapa
jerarquico y secuencial).

resolucién del problema siguiendo el procedimiento establecido en el mapa
conceptual disefiado.

Las propuestas enunciadas respecto al disefio de los mapas conceptuales
permiten plantear que es necesario tener en cuenta elementos medulares como:
la presentacion de los conceptos que contendra el mapa conceptual; la
jerarquizacibn de estos conceptos, el establecimiento de los conectores
conceptuales siguiendo una secuencia légica, asi como las interrelaciones entre
ellos y a elaborar el mapa conceptual siguiendo los criterios propios de cada
alumno para luego establecer un disefio mas acabado del mismo teniendo en
cuenta la ayuda del docente. Cabe destacar que:

El mapa conceptual, como técnica de ensefianza-aprendizaje, tiene
importantes repercusiones en el alumno, pues le da una impronta de
seguridad que va posibilitando su autoestima.

Los mapas conceptuales proporcionan un resumen esquematico de lo
aprendido y ordenado de una manera jerarquica: desde los mas generales
hasta los mas especificos.

13 El Dr. Gonzalo Vidal y la MsC Silvia Bravo han elaborado estos pasos para el proceso de construccion de los mapas
conceptuales como estrategia en la resolucién de problemas en el proceso de ensefianza- aprendizaje de la Quimica.
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En los mapas conceptuales resaltan sobre todo la jerarquizacién en
unidades y tematicas.

Es fundamental hacerle ver al alumno el significado, asi como las ventajas que
ofrece en el orden del aprendizaje y el desarrollo de la personalidad el disefio de
los mapas conceptuales, pues si estos son aplicados de manera adecuada a los
contenidos tematicos que se reciben como parte del proceso de ensefianza-
aprendizaje contribuyen a que se convierta en un proceso desarrollador y que sus
aprendizajes resulten significativos.

Es innegable que en el proceso de disefio de los mapas conceptuales se
pueden desarrollar nuevas relaciones conceptuales, si de manera activa se trata
de construir relaciones proposicionales entre conceptos que previamente no
considerabamos relacionados. En este sentido el disefio de mapas conceptuales
es una actividad siempre en constante proceso de reconstruccion y que ayuda a
fomentar el pensamiento l6gico, creativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Historia Contemporanea.

Los mapas conceptuales alcanzan una gran utilidad por cuanto:

Fomentan el metaconocimiento del alumno: la visualizacion de las
relaciones entre conceptos en forma de mapa conceptual y la
necesidad de especificar esas relaciones.

Propician la extraccion del significado: de libros de textos,
documentos histéricos, pero ademas de las video-clases de la
asignatura que se imparte pues ayudan al que aprende a hacer
mas evidente los conceptos claves o subordinados que se van a
aprender, a la vez que sugieren conexiones entre los nuevos
conocimientos y lo que ya sabe el alumno. Se hace necesario
trabajar con los estudiantes para hacer juntos un bosquejo de un
mapa con las ideas claves de un apartado o de un capitulo. El
momento que se dedica a ello es un ahorro de tiempo para los
estudiantes en lecturas posteriores y resaltan de manera sustancial
los significados que extraigan del material de estudio.

Los mapas conceptuales resultan utiles para ayudar a los

estudiantes a negociar los significados con sus profesores y con el

grupo.

90



Resultan herramientas para ilustrar el desarrollo conceptual:
significa que una vez que los estudiantes han adquirido las
habilidades basicas necesarias para disefiar los mapas
conceptuales, los estudiantes pueden manejar varios conceptos en
uno mismo, de manera que los puedan relacionar con sus propias
estructuras cognitivas, patentizando el impacto motivador que tiene
para estimular el aprendizaje desarrollador y significativo.

Fomentan el aprendizaje cooperativo: quiere decir que los mapas
conceptuales ayudan a entender a los alumnos su papel
protagonista en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Propician
ademas la cooperacion estudiante-profesor, centrando el esfuerzo
en construir los conocimientos compartidos, y creando un clima de
respeto mutuo y cooperacion.

Constituyen instrumentos de evaluacion: la elaboracion de mapas
conceptuales posibilita el disefio de instrumentos evaluativos que
revelen la capacidad de andlisis, de sintesis, de relacidon asi como
la asimilacion de los nuevos conocimientos que presenta el

estudiante.

Coincidiendo con el planteamiento de Ana M. Gonzélez Soca (2004) los mapas
conceptuales estdn conectados a modelos educacionales que reunen como
caracteristicas las siguientes:

El centro del proceso resulta el alumno, no el profesor.

Se ocupan del desarrollo de habilidades y destrezas en los alumnos
y la inconformidad con que estos se conviertan en simples
repetidores de la informacién que reciben.

Que coadyuven al desenvolvimiento de todas las dimensiones de la
personalidad, y no solo las intelectuales.

Con respecto a las aplicaciones de los mapas conceptuales en la pedagogia
moderna varios especialistas han coincidido (criterios que se asumen), en
destacar que estos son utilizados en:

En la elaboraciéon de secuencias de instruccidén, gue no son mas que

la planificacion de la secuencia de los pasos a seguir por el profesor



para ensefar un contenido, una vez que ha explorado los esquemas
conceptuales de los alumnos.

Como una herramienta para la presentacion de nuevos contenidos.
Como instrumento de evaluacién para el diagndstico, al representar
lo que se sabe, durante el transcurso del desarrollo de un tema
especifico, o como una actividad de cierre que permite medir la
adquisiciéon y el grado de asimilacion de conocimientos sobre el
problema de estudio.

El mapa conceptual ayuda a obtener informacion sobre el tipo de
estructura cognoscitiva que se posee y medir los cambios en la
medida que se realiza el aprendizaje.

Para lograr un trabajo en colaboracién entre el estudiante y el
profesor, entre el estudiante o grupo de estudiantes o entre los
grupos.

Para el uso del profesor en la evaluacion del conocimiento adquirido
por los estudiantes en la actividad y el seguimiento de su
aprendizaje.

En la autoevaluacion del estudiante.

Los mapas conceptuales concuerdan, con un modelo de educacion basado en el
estudiante y no en el docente; influyen en el desarrollo de las destrezas del
estudiante, y pretenden un desarrollo arménico en todas las dimensiones de la
persona, correspondiente al nivel de desarrollo de pensamiento de los

estudiantes.

Los mapas conceptuales propician el trabajo individual (inicialmente bajo la
asesoria del profesor y luego en consulta con el resto del grupo); sirven de
material de apoyo en las clases de consolidaciéon demostrando su factibilidad en la
educacién preuniversitaria por la capacidad del alumno en este nivel y la

posibilidad de su utilizacion.

Se puede destacar que los mapas conceptuales pueden ser utilizados dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea en la educacién
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preuniversitaria para que el alumno construya su propio conocimiento histérico y

se apropie de los contenidos.

Del conocimiento de cémo se puede dar tratamiento metodolégico a los
contenidos de las video-clases en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia Contemporanea para que el alumno pueda disefiar mapas conceptuales
de un tema seleccionado; y de como el docente durante la planificacion de las
clases tiene en cuenta estos medios gréaficos, sus fundamentos y pertinencia,

depende la efectividad del proceso que se analiza.

Para que el estudiante pueda construir su conocimiento el profesor debe tener en
cuenta todos los aspectos que permitirAn a sus alumnos adentrarse en el contenido
histérico para lo cual debe prestar atencion a aspectos basicos como: las
particularidades del alumno y el grupo, las motivaciones, las capacidades y todos los
elementos que le permitan un proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia

Contemporanea desarrollador vy significativo.

Comportamiento del estado actual del problema de la investigacidon

Para la aplicacion de los métodos empiricos ya expuestos se tomo la muestra, ya
declarada con anterioridad de manera intencional. La misma esta conformada por un
grupo promedio constituido por 18 hembras y 12 varones, de esta matricula se ubican
los estudiantes de la forma siguiente en los diferentes niveles de desempefio
cognitivo: Nivel 1: 8; Nivel 1l: 16, Nivel lll: 6 (30). Esta muestra tiene como
particularidad que los docentes de Historia Contemporanea escogidos para la
muestra tienen 29 afos de experiencia en la docencia en esta ensefianza, son
graduados de la especialidad y han impartido la asignatura en cada ciclo por el cual
han transitado en la ensefianza preuniversitaria. Este grupo ademas posee su TV y
video y toda la bibliografia correspondiente para impartir la asignatura completa.

Las principales insuficiencias en el uso y disefio de mapas conceptuales para dirigir
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea en el
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preuniversitario, estan identificadas con los resultados del diagnéstico inicial aplicado

para la presente investigacion.

Para poder constatar el estado actual del problema se parte de la realizacion de un
taller de evaluacion con especialistas de la Comision Provincial de Historia con el
objetivo de dar respuesta a los indicadores propuestos en el instrumento aplicado,

(ver anexo 1) obteniéndose los siguientes resultados:

En cuanto al tratamiento del tema de la investigacion en las formas de trabajo
metodologico en la educacion preuniversitaria, los tres especialistas plantean que ha
sido adecuado aunque sefialan que se necesita de materiales que fundamenten los
elementos esenciales relacionados con el tema de los mapas conceptuales y su
disefio, lo que representa el 100% para el indicador; ademas de espacios para la
socializacion de las experiencias en el tratamiento al tema en las clases en los

diferentes centros.

Los tres especialistas evaluan el tema de la investigacion como adecuado para ser
aplicado a la educacién preuniversitaria, que requiere de nuevas formas de conducir
el proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador y significativo de la Historia
Contemporanea, representando el 100%.

Es unanime el criterio que la propuesta se puede concretar a la educacion
preuniversitaria por la necesidad de consolidar los contenidos de la asignatura que
se imparten en las video-clases, asi como el desarrollo del pensamiento l6gico del

alumno, lo que representa el 100%.

Existe consenso, al plantear que el tema propuesto es factible de aplicar en la
educacion preuniversitaria, porque el alumno de 10° tiene una base de
conocimientos de la Historia Contemporanea que se imparte en 8vo grado, puede
realizar analisis, concretar ideas, definir conceptos, que le permiten disefiar mapas
conceptuales y ademas de la importancia de la elaboracion de la propuesta de la
investigacion, la cual puede contribuir a guiar la preparaciéon del docente en el
tratamiento al disefio de mapas conceptuales a partir del contenido de la video-clase

en la asignatura.
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Un segundo momento en la caracterizacion de la situacion actual del problema que
se investiga lo constituye la entrevista al Responsable de la asignatura, Jefe de
Departamento de Humanidades y Subdirector docente (ver anexo 2), del centro
seleccionado para la aplicacion de los instrumentos, con la cual se obtienen los

siguientes resultados:

El 100% de los entrevistados plantea que a pesar de haberse realizado
una actividad metodoldgica por parte de la instancia superior, relacionada
con el tema, este no se ha abordado a través de las formas de trabajo
metodolégico en el centro por la insuficiente preparacién en lo que

respecta a los mapas conceptuales y su disefio.

En cuanto a las clases de Historia Contemporanea visitadas, 1 de los
entrevistados plantea que ha observado que se han utilizado mapas
conceptuales para la consolidacién de los contenidos de un tema que se
aborda en la video-clase, aunque considera que los procedimientos
empleados para su uso no se han desarrollado de forma adecuada,
constituyendo el 33,3%. El de los entrevistados, es decir el 66,6%, significa
no haber observado en ninguna de las visitas realizadas el uso de este
medio gréfico en la clase.

El 100% de los entrevistados coinciden al plantear que al existir
irregularidades en el uso del mapa conceptual en las clases, con el
proposito de sistematizar los contenidos de las video-clases, el tema que
se aborda es de utilidad para el desarrollo del proceso de ensefianza-

aprendizaje de la Historia Contemporanea.

En el analisis de los documentos que norman la preparacion de la asignatura y el
ajuste en el plan de clases (ver anexo 3), se pudo comprobar que:
@ Se seinalan los contenidos fundamentales que debe dominar el alumno
con respecto al tema que se aborda.
@ El programa de la asignatura y las orientaciones metodologicas
precisan el empleo de medios gréficos tradicionales, aunque no se

hace referencia a los mapas conceptuales
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@ Al no sefalarse el uso del mapa conceptual como medio gréafico para
trabajar el contenido de la video-clase, no se precisan en orientaciones
metodolégicas como usarlo y disefiarlos a partir de los contenidos de
las video-clases.

@ En el analisis de los planes de clases de los docentes seleccionados
como muestra, solo 2 de ellos, que representa el 50%, hacen referencia
en el objetivo a los conceptos que se abordan en la video-clase, asi
como en la guia de observaciéon del alumno.

@ En todos los casos no se precisa en la planificacién de las clases los
contenidos de los conceptos que aborda la video-clase y que deben ser
del dominio del alumno.

@ En cuanto al uso del mapa conceptual 1 de los docentes lo propone
como parte de los medios en lo que se apoyara para impartir la clase,
aunqgue no destaca los procedimientos que desarrollara en su disefio, lo

gue representa el 25%. El resto no hace uso de este medio gréfico.

Con la observacién a clases (ver anexo 4) se obtuvo informacién en lo referente al
tratamiento a los contenidos de las video-clases y el uso del mapa conceptual,

revelado en los siguientes aspectos:

2 de los docentes orientan los objetivos haciendo énfasis en los
conceptos fundamentales y subordinados que se abordan en las
video-clases, constituyendo el 50%.

3 de los docentes, en la guia de observacion de la video-clase
sefalan los conceptos fundamentales, pero no tienen en cuenta los
subordinados, ni las relaciones que se establecen entre ellos, lo que
representa el 75%.

En 2 de los casos se emplea como método la exposicion oral del
contenido de la video-clase pero no se enfatiza en el contenido de
los conceptos que el alumno extrajo de la video-clase, lo que
constituye el 50%. En los otros 2 casos, a partir del método de
elaboracién conjunta se le da tratamiento al contenido del concepto
fundamental y los subordinados, pero resulta insuficiente el

tratamiento a las relaciones que se establecen entre los mismos.
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En todos los casos se analiza el concepto fundamental y los
subordinados, pero no se precisa la definicion de estos,
representando el 100%.

En 1 de las clases (25%) se utiliza el mapa conceptual para
sistematizar los conceptos fundamentales y subordinados extraidos
de la video-clase, aunque se pudo observar que existen dificultades
en su disefio. Los restantes no se auxilian de ningiin medio gréafico
para sistematizar los contenidos de la video-clase.

En las 4 clases observadas se orienta la actividad independiente
teniendo en cuenta los contenidos de la video-clase, pero no se
utiliza el mapa conceptual para consolidar estos, representando el
100%.

En la entrevista a estudiantes (ver anexo 5) escogidos como muestra, se obtienen
los siguientes criterios:

@ Al indagar en la forma en que los estudiantes consolidan los contenidos
que visualizan en la video-clase, 12 de ellos plantean que se
consolidan por parte del profesor, lo que representa el 40%; 8 mediante
el estudio independiente al dar respuesta al cuestionario que se indica
al final de la clase, constituyendo el 26,6%; 4 de los entrevistados
sefialan que consolidan los contenidos que se visualizan en la video-
clase a través de las preguntas que durante la clase realiza el profesor,
representando el 13,3%. El resto (6) plantea que solo se limitan a tomar
notas segun las indicaciones que se hacen en la guia de observacion
de la video-clase, representando el 20%.

@ En cuanto a los medios gréficos que utiliza el profesor durante la clase
para consolidar los contenidos de la video-clase, 13 de los estudiantes
plantean que se elaboran esquemas logicos con la ayuda del profesor,
representando el 43,3%. Los 17 restantes significan que los contenidos
de las video-clases se consolidan dando respuesta a las indicaciones
de la guia de observacion de la video-clase, lo que constituye el 56,6%.

@ La totalidad de los entrevistados, lo que representa el 100%,
desconoce lo qué es un mapa conceptual, asi como su uso y forma de

disefo.
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De los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los instrumentos en la
investigacion, de los documentos analizados, se puede corroborar la existencia
de insuficiencias en el uso de medios graficos, en lo esencial de los mapas
conceptuales, de manera que se propicie un aprendizaje desarrollador y
significativo del contenido de las video-clases de Historia Contemporanea.

De lo anterior se deriva la necesidad de propiciar a los docentes de la asignatura
una alternativa que contribuya al perfeccionamiento de su preparacién para
impartir la misma, de manera que los estudiantes se apropien de los contenidos
de las video-clases que responden al programa de esta, contribuyendo al

pensamiento logico y creativo del alumno en la educacién preuniversitaria.

A partir de las ideas anteriores, y con el objetivo de dar tratamiento al tema de la
investigacion, el presente trabajo propone un material docente dirigido a la
preparacion de los mismos, de manera que puedan operar con las video-clases,
haciendo uso de los mapas conceptuales que, como medios graficos permiten
arribar a nuevas formas de aprehension del contenido de Historia

Contemporanea por el alumno, en la educacién preuniversitaria.
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SINTESIS DEL MATERIAL DOCENTE

El material docente que se presenta es consecucién de los resultados obtenidos en
el diagnéstico de la investigacién. Constituye un producto de utilidad para el
desempenfo profesional de los docentes que imparten Historia Contemporanea.

El mismo contiene una propuesta de orientaciones metodoldgicas para el disefio de
mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de la asignatura
Historia Contemporanea que se imparte en el 10 grado de la educacion
preuniversitaria. Es un complemento de los documentos que norman el trabajo

metodoldgico, y las precisiones para impartir de la asignatura enunciada.

Aunqgue la propuesta de orientaciones metodoldgicas va dirigida a la preparaciéon de
los docentes que imparten Historia Contemporanea, puede resultar de utilidad al
resto de las asignaturas de la disciplina, en lo particular, y a otras del plan de estudio

en general.
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INTRODUCCION

Segun Haydee Leal (2000), la ensefianza de la Historia aspira a cultivar la
inteligencia de los alumnos e influir en su formacién revolucionaria, de modo que
debe marchar al compas de la vida creando un clima de afectividad y emotividad en
las clases, que no solo haga vivir al alumno cada hecho histérico sino descubrir sus

causas, nexos esenciales, valor y utilidad.

Se necesita implicar al alumno de modo activo en el proceso de aprendizaje,
mediante la estimulacion por la busqueda de los conocimientos mediante el uso de

variadas alternativas que les permitan asimilar los contenidos historicos.

En el proceso de aprendizaje de los conocimientos histéricos se requiere fomentar
el desarrollo de un pensamiento reflexivo y flexible, por lo que es necesario
"organizar la actividad del aprendizaje mediante la utilizacién de procedimientos que
estimulen los procesos ldgicos, que entrenen a los alumnos en la busqueda y
valoracién de los conocimientos y en el trabajo independiente™*.

El disefio de mapas conceptuales, propicia la comprension de los contenidos que
se imparten a partir de la representacion visual de su estructura, y saber qué, y como

piensa el alumno sobre los conocimientos que se les imparten.

Para el logro de un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador de la Historia
Contemporanea, resulta importante el uso de medios graficos como los mapas
conceptuales, que puedan ayudar a conducir con efectividad el proceso, al constituir

representaciones graficas de los conocimientos.

Los estudios realizados sobre los desafios de la educacion preuniversitaria actual,
permiten plantear, que resulta insuficiente el uso e implementacién del mapa
conceptual en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea,

para la sistematizacion de los contenidos.

14 Acosta O. Karina. El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia universal (Décimo
semestre de Pedagogia-Veracruz).
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Para dar tratamiento a las ideas expuestas y por la necesidad de brindar
alternativas para viabilizar el accionar del docente, la presente investigacion propone
un material docente el cual tiene como objetivo: Perfeccionar la labor del docente
para la direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje a través de una propuesta
de orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de
los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea en la educacién

preuniversitaria.

Para el tratamiento al proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollador vy
significativo de la Historia Contemporadnea en la educacion preuniversitaria no se
tiene referencia del uso del mapa conceptual a partir de los contenidos de las video-
clases, de ahi la significaciéon practica que tiene el material docente que se presenta,

pues resulta una alternativa novedosa.

Es frecuente que algunos profesores no utilicen las orientaciones metodoldgicas de
los programas de Historia Contemporanea en este nivel, lo que provoca que no
presten la debida atencion a la profundizacién en los conceptos histéricos y su

relacion con hechos, procesos y acontecimientos.

En algunos casos el docente de la asignatura por falta de experiencia, y
desconfianza en las posibilidades intelectuales de los alumnos no tiene en cuenta
estas orientaciones y no las aplica sisteméaticamente. Una de las consecuencias de
este error es que se imparte una historia lineal, no se lleva al educando a pensar
sobre las relaciones de los procesos que se ensefian, ni se profundiza en los
mismos, resultando en un conocimiento esquematico y memoristico sin hacer un
razonamiento histérico-légico, mutilandose la iniciativa, la independencia

cognoscitiva y la creatividad del alumno en la asimilacion de los contenidos.

Con la generalizacion de las clases por video, los profesores han sentido el impacto
de lo nuevo, y muchos por falta de adaptacion han tenido lentitud para transformar la
concepcion en el disefio y aplicacion de actividades que promuevan el trabajo
independiente de los alumnos, pues el método tradicional de las clases presenciales
no siempre es aplicable a la concepcién docente con que el video-profesor desarrolla

Su exposicioén, sin embargo, el falso criterio de que no es posible desarrollar debates,
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intercambio de opiniones, auto y coevaluacion por los estudiantes a partir de la
video-clase, es nocivo y debe ser desterrado.

Los contenidos que aportan las video-clases, pueden ser objeto de analisis por los
alumnos y el profesor, el cual debe potenciar la toma de notas sobre el material que
se ofrece y desarrollar la revision colectiva mediante un debate que se concluya con
los conceptos y las ideas que se relacionan con estos que deben quedar en la
estructura cognoscitiva del estudiante como base para su estudio individual. La
informacion que brindan las video-clases permiten ademas, profundizar en el empleo
de métodos, procedimientos y otros medios graficos que no se hayan visto en la

video-clase, asi como las actividades independientes que se orientaran.

De lo anterior se desprende que la propuesta de orientaciones metodoldgicas para
el diseflo de mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de
Historia Contemporanea en la educacion preuniversitaria, tenga en cuenta algunas
consideraciones teoricas que guien al docente en la comprension de su utilidad y

pertinencia.

La propuesta de orientaciones metodologicas para el disefio de mapas
conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia
Contemporanea en la educacion preuniversitaria, se elabora empleando el método
sistémico-estructural y el analisis-sintesis; se sustenta en fundamentos filoséficos,
psicolégicos y didacticos; en un conjunto de procedimientos metodologicos que
conducen la preparacion del docente para operar con este medio grafico y que se

ejemplifican a partir de dos temas contenidos en la unidad # 1 de la asignatura.

Las orientaciones metodologicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de
los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea en la educacion
preuniversitaria propician la preparacion del docente, al establecer nuevas formas de
desarrollar la docencia en la asignatura y en la busqueda de un pensamiento logico y

creativo del alumno.

La investigacion se inserta en el Proyecto de investigacion: “El proceso de
argumentacion historica desde la perspectiva espacio-temporal en la ensefianza

preuniversitaria” dirigido por la Dra. Rosa Espinosa y en el cual han trabajado
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varios profesores, master, doctores, etc, el cual da tratamiento al programa ramal
# 2 denominado: Las educaciones preuniversitarias, técnica y profesional y de

adultos: transformaciones actuales y futuras.
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DESARROLLO

Fundamentos tedricos de la propuesta de orientaciones metodoldgicas para el

disefio de mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de

Historia Contemporénea.

Las orientaciones metodolégicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de
los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea en la educacion
preuniversitaria que se presentan, constituyen una construccién teorico-practica que
responde al problema cientifico identificado en la investigacion. Resultan una guia al
docente para la realizacion de determinadas acciones y operaciones, conforme a la
utilizacién de los componentes no personales del proceso de ensefianza-aprendizaje

con enfoque desarrollador.

La propuesta se sustenta desde el punto de vista filoséfico en la dialéctica-
materialista y en especial en la teoria del conocimiento. Desde esta posicion
filosofica el conocimiento es el reflejo activo del mundo objetivo y sus leyes en el
cerebro humano orientado a un fin, y tiene como fuente el mundo exterior, los objetos
y los fenébmenos de la realidad objetiva. Es un proceso infinito de aproximacién del
pensamiento al objeto que se quiere conocer. Es el movimiento de la idea del no
saber — al saber y del saber incompleto al completo. Es expresion de la dialéctica

objetiva y subijetiva y su correspondencia.

El proceso del conocimiento se produce a través conocimiento sensorial y el l6gico
o el pensar abstracto, y entre ambos existe una interrelacion dialéctica la cual se
produce a través de la actividad. Esta posicion filosofica reconoce el importante

papel de la practica en el proceso del conocimiento.

El conocimiento tiene en el proceso de ensefianza aprendizaje caracteristicas sui
géneris dada la naturaleza del mismo, y estas se determinan por sus objetivos,
participantes y medios. En el proceso de ensefianza aprendizaje de la historia y
debido a las peculiaridades del conocimiento histérico, se pueden manifestar en los
medios en que se auxilie el profesor para ensefar y el estudiante para aprender,

desempeinando un papel fundamental.

105



Los mapas conceptuales en este sentido son de gran utilidad en el logro de los
objetivos de la asignatura y en el proceso de disefio se establecen la unidad entre lo
sensorial y lo racional, con caracteristicas peculiares y en una unidad sintética. Lo
fenoménico se expresa en la representacion de los acontecimientos historicos a
través de los diferentes medios con que cuenta el profesor. Lo esencial se expresa
en las formas logicas del pensamiento, el concepto, el juicio y el razonamiento, a
través de las cuales se aprehende la esencia del proceso historico. Mediante el
concepto expresamos las propiedades esenciales de los objetos y fendmenos. Los
conceptos unidos entre si constituyen los juicios mediante los cuales, al cumplir las

reglas de la deduccién y la induccion llegamos al razonamiento.

El disefio y utilizacion del mapa conceptual parte de estos presupuestos generales.
Las orientaciones que se brindan al respecto toman en consideracibn como marco
tedrico general estas posiciones filoséficas, que no pueden ser obviadas, pues su
exclusién puede conducir a posiciones idealistas y desvirtuar el reconocimiento al

caracter reflejo del conocimiento humanao.

Las orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de
los contenidos de las video-clases de Historia Contempordnea tienen en cuenta
ademds presupuestos psicolégicos. En esta se propone cumplir las etapas del
proceso de asimilaciéon y de formacion de las acciones mentales, ya que en la
concepcion de la actividad de orientacion para el disefio de los mapas conceptuales,
docentes y estudiantes se sumergen desde el inicio en todo un proceso mental, de
analisis y reflexiones cognitivas. Se sustenta ademas en el efecto desarrollador de la
ensefianza, la teoria de Vigotsky dirigida hacia la zona de desarrollo proximo; la
teoria de Piaget de asimilacion y acomodacion y en los fundamentos del aprendizaje

significativo de D. Ausubel.

Se deben tener en cuenta ademas, como sustento tedrico de la propuesta los
procesos cognitivos y las instrumentaciones en unidad dialéctica con lo motivacional
afectivo, para que permitan al alumno la actividad y la comunicacion, en formas
concretas de actuacion. En consecuencia el disefio de los mapas conceptuales a
partir de los contenidos de Historia Contemporanea, sustentado en este criterio de

relacion y unidad, contribuye mediante acciones de ensefianza-aprendizaje tanto a la
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regulacion inductiva como ejecutora, a la instruccion y a la formacion del alumno, a

su aprehensién de los contenidos de manera significativa.

Se toma en cuenta que la movilizacion de los alumnos hacia una determina
actuacion es mas efectiva cuando éstos se proponen, de manera consciente, la
realizacion de la misma. Si estan motivados por el logro de los objetivos, porque ven
la importancia préactica de los mismos tanto en el plano individual como colectivo,
actuaran en consecuencia. Este aspecto se relaciona con el sostenimiento de la
actuaciéon, ya que un educando motivado para cumplir los objetivos propuestos
mantiene por mucho mas tiempo la actividad y la comunicacion, que uno gue no se

encuentre motivado.

De igual modo, es necesario estimular los procesos logicos del pensamiento que
permiten penetrar en la esencia de los objetos y fendmenos del contenido. Este
aspecto es esencial, a fin de que los alumnos puedan aplicar los contenidos

aprendidos, no quedando sélo en el plano reproductivo.

Se ha considerado también el caracter colectivo e individual del aprendizaje y el
respeto a la personalidad del educando en la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de los contenidos de la Historia Contempordnea. En este sentido
resultan esenciales, las caracteristicas y el papel de la comunicacion entre profesor-

alumno, alumno-alumno, profesor-alumno-grupo.

El aprendizaje del alumno, aunque mediado por las relaciones interpersonales, es
un proceso Yy un resultado de caracter individual. El alumno, por tanto, tiene que
interactuar con el grupo y con el profesor, en un proceso donde se combine el trabajo

individual y colectivo, la independencia y la ayuda necesaria.

El rol que desempefia el profesor, al dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje,
resulta sumamente importante. Es por ello que se asume el criterio de que el
protagonismo del profesor consiste en que éste se preocupe no soélo por lo que debe
hacer para ensefiar, sino también por lo que deben hacer sus alumnos para

aprender.
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Consecuentemente, para el profesor dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Historia Contemporanea, resulta esencial la realizacion del diagnostico a los
alumnos, lo que posibilita la intervencion pedagogica a partir de los resultados
alcanzados por esta via, sentandose las bases para llevarlos del estado real al
estado deseado. El diagnéstico es visto no como un fin en si mismo, sino como un
medio que permite, partiendo de la zona de desarrollo actual de los alumnos,
instrumentar las acciones que posibiliten nuevos aprendizajes y en un estadio
superior del proceso, lograr que los estudiantes creen para si mismos zonas de

desarrollo proximo.

Para diagnosticar adecuadamente y decidir qué acciones ejecutar, es necesario

conocer las caracteristicas del desarrollo alcanzado por los alumnos.

En el presente trabajo se asume la caracterizacion del alumno de preuniversitario
gue se incluye en los programas vigentes, oficializados por la aprobacion del
Ministerio de Educacion de la Republica de Cuba y el nuevo Modelo de

Preuniversitario.

En correspondencia con lo anterior, se considera que el profesor de la asignatura
debe conocer que los jovenes que llegan al preuniversitario estan potencialmente
preparados para realizar tareas docentes que requieren de trabajo intelectual,
concentracion, razonamientos, iniciativas, independencia y creatividad. Estas
potencialidades en los alumnos fundamentan el criterio que justifica el desarrollo de
un proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea, en el que se
propicie al alumno un papel activo como condicion para lograr un aprendizaje

productivo, y mas efectivo que el logrado por las vias tradicionales.

Para el logro de un proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia
Contemporanea desarrollador es esencial que el docente conozca que los alumnos
de estas edades se motivan mas cuando se les asignan tareas y actividades que
demandan esfuerzos intelectuales, que requieran imaginacion, independencia y que
den la posibilidad de reflexionar con respecto a como controlar el proceso y los

resultados de su trabajo.
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Las orientaciones metodolégicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de
los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea en la educacion
preuniversitaria, estan relacionadas con la significacion que tiene el contenido de la
asignatura en la ensefianza, seleccionado a partir de los objetivos propuestos en el

programa.

También se tiene en cuenta que, en estrecha relacion con los objetivos y el
contenido se encuentra el método que posibilita la apropiacion del contenido y el
cumplimiento de los objetivos. Resulta significativo plantear que sin negar el uso de
diferentes métodos y la combinacién de éstos, se privilegien aquellos que brindan
mayores posibilidades para propiciar el papel activo de los alumnos, que estimulen el
desarrollo del pensamiento I6gico, creativo y la independencia cognoscitiva.

Atendiendo a las caracteristicas del contenido de la Historia Contemporanea, en la
propuesta que se presenta, se parte del papel decisivo que tienen los medios en el
proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador como fuente de conocimientos y
soporte material de los métodos. Se considera por la autora que los mismos deben
constituir una de las vias principales de acceso al contenido. Es valido significar que
como en el aprendizaje se va de la realidad viva (conocimiento sensorial), al
pensamiento abstracto (conocimiento racional), los medios deben garantizan un
reflejo fiel de la realidad objeto de estudio, lo cual resulta decisivo en el empefio de

alcanzar aprendizajes efectivos, no formales y desarrolladores.

Al contextualizar en la propuesta de orientaciones metodologicas los mapas
conceptuales muchos autores los han definido como herramientas didacticas,
procedimientos graficos, constructores del conocimiento, entre otras. Acordes con las
ideas expuestas se puede dar otra mirada a los mapas conceptuales y verlos como
un medio grafico, que ademas de convertirse en soporte material del método
contribuye a la consolidacion de los contenidos histéricos y permite el pensamiento

I6gico y creativo del estudiante.

Los mapas conceptuales ayudan al alumno a hacer més evidentes los conceptos
fundamentales y subordinados que se van a aprender, a la vez que permiten

establecer conexiones entre los nuevos conocimientos y los que ya se poseen;

109



contribuyen a un aprendizaje activo al tener que tomar decisiones, por lo que la

construccién de mapas conceptuales es un medio eficaz para “aprender a aprender”.

Con respecto a las formas de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje,
se considera la importancia y utilizacién para la puesta en practica de la propuesta
de las clases presenciales, que tienen como objetivo consolidar los contenidos de un
tema a través del establecimiento de generalizaciones y que, de cuya organizacion
depende el cumplimiento exitoso de las acciones estructuradas y previstas para ser
ejecutadas dentro y fuera de las mismas.

De esta reflexion podemos inferir que las clases de consolidacion tienen el
propdsito, segun su funcidon didactica, de sistematizar, fijar, aplicar, afianzar
conocimientos, en un orden y sistema que los relaciona con la vida, la practica y que
permite la reiteracion y un mayor grado de independencia, generalizacién y dominio

a partir del desarrollo de los razonamientos de los estudiantes.

Es por ello que nos adscribimos al criterio de Danilov cuando plantea que "durante
el proceso de fijacion y consolidacion de los conocimientos, se amplia gradualmente
dicho caudal, introduciendo nuevos ejemplos que precisen la generalizacion o que

ofrezcan una clara ilustracion"®®

y por ello, “para garantizar la solidez de los
conocimientos de los escolares es preciso [...] retornar a los conocimientos antes
asimilados y analizarlos desde un nuevo punto de vista, de modo que los alumnos,
en una u otra medida, los utilicen de un modo nuevo (...) Al relacionar los
conocimientos antes adquiridos con nuevos conocimientos cada vez mas complejos,
los alumnos se percatan de contenidos que antes habfan pasado por alto™®.

Las clases de consolidacion exigen del docente dominio del contenido, creatividad,
didlogo profesor-estudiantes y estudiantes-estudiantes, autoaprendizaje vy
aprendizaje compartido, una seria preparacion previa y una plataforma cultural que
permita apreciar la produccion de argumentos e ideas por parte del profesor y de los
estudiantes, todo con mucha flexibilidad, segun el grado de generalizacion de los

objetivos que se aspiren consolidar, las caracteristicas del asunto y particularidades

>M.A Danilov y M. N. Skatkin: Didactica de la escuela media, Editorial de Libros para la Educacion, La
Habana,1981, p. 170).

% ob. cit. p.171

110



de los estudiantes, teniendo en cuenta los diferentes niveles de desempefio para

actividades independientes diferenciadas segun el tipo de alumno.

La evaluacion es otro momento esencial por cuanto posibilita conocer, valorar y
rectificar la marcha del proceso de ensefianza-aprendizaje. En este sentido se
asume en el presente trabajo el caracter que debe tener la evaluacién en
correspondencia con sus funciones en el proceso y su contribucién al desarrollo de la
metacognicion de los alumnos, es decir, de las necesidades reales del alumno y las
diversas estrategias que asume para aprender, una vez que explora su conocimiento

y lo aplica.

La propuesta de orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas
conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia
Contemporéanea en la educacion preuniversitaria debe dar respuesta a las preguntas:
Squé, como y para quiénes se introduce esta? La estructura de la misma se
manifiesta a partir de un conjunto de procedimientos metodol6gicos que le permiten
al docente operar con ella. Los procedimientos metodoldgicos se relacionan a

continuacion:

Andlisis del diagnéstico inicial de los estudiantes.
Estudio de los objetivos, contenidos y métodos seleccionados.

Visualizacién de las video-clases del contenido seleccionado.

w0 NP

Elaboracién de un glosario con los conceptos fundamentales y conceptos

secundarios.

5. Analisis de las orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas
conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia
Contemporéanea.

6. Elaboracién de hojas de trabajo individual o grupal para el disefio del mapa

conceptual a partir del contenido de las video-clases teniendo en cuenta los

niveles de desempefio cognitivo.

Los procedimientos metodoldgicos que se proponen tienen en cuenta tres criterios
fundamentales que son los que permiten guiar al docente en la utilizacion de estos, y

son:
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1. Seleccién del contenido.

- El docente debe precisar con antelacion las video-clases que se
refieren a un mismo contenido tematico, de manera que el alumno
pueda establecer relaciones conceptuales teniendo en cuenta: relacion
espacio-tiempo, causa-efecto, esencia-fenémeno, contenido-forma para
el disefio del mapa conceptual.

2. Flexibilidad.

- Parte de las necesidades reales del docente las que estan vinculadas
con los resultados del diagnostico y el tipo de instituciébn en que se
desempeinia.

3. Aplicabilidad

- Es un criterio que se encuentra en interrelacion con los anteriores por

cuanto el docente debe tener en cuenta los elementos metodoldgicos y

didacticos para su aplicacion creadora.

Los procedimientos metodoldgicos sefialados anteriormente se describen a

continuacion:

Andlisis del diagndstico inicial de los estudiantes

El diagndstico se convierte en premisa fundamental para el uso del mapa
conceptual en las clases planificadas para operar en el disefio de este medio gréafico
a partir del contenido de las video-clases de la asignatura Historia Contemporanea.
Mediante el andlisis de los resultados arrojados por el diagndstico inicial de la
asignatura el docente puede:

conocer el desarrollo cognoscitivo del alumno a partir de los contenidos
historicos que posee en su estructura cognoscitiva.

tener respuestas acerca del comportamiento de la memoria histdrica de cada
alumno.

conocer las posibilidades intelectuales y capacidad de asimilacion, que le
permitan disefiar actividades acorde al diagnéstico.

contribuir al desarrollo de la independencia cognoscitiva, creatividad, y
habilidades intelectuales y del pensamiento I6gico como: analisis, sintesis,

induccion, deduccién, generalizacion, abstraccion y otros.
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Es fundamental tener en cuenta este procedimiento metodoldgico pues el docente
no puede descuidar la necesidad del diagndstico y su seguimiento, lo que puede
provocar entre otros problemas: la falta de profundizacion en el contenido; la
ausencia de un aprendizaje diferenciado y de actividades de trabajo independiente
en relacion con las potencialidades individuales de los alumnos, asi como el
necesario protagonismo estudiantil en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Historia Contemporanea.

Estudio de los objetivos, los contenidos y métodos seleccionados

Se debera realizar el estudio de los objetivos propuestos en el programa de la
asignatura, y la derivacion gradual de ellos, teniendo en cuenta para su formulacion

los aspectos siguientes:

resultados del diagnéstico.
contenidos previstos en las video-clases (se propone hacer énfasis en el
concepto fundamental que se trabajara en el disefio del mapa conceptual)

forma de organizacién de la actividad docente.

Al realizar el estudio de los contenidos para la clase, el docente debe partir de:

los contenidos que se presentan en los materiales bibliogréficos con los que
debe operar el educando y otros que se puedan utilizar para sistematizar el
contenido que se aborda, ejemplo: Libro de texto de Historia Contemporanea,
Temas de Historia Contemporanea, Coleccién Futuro- Software “Un mundo
mejor es posible”, Diccionario Filosofico u otros generales o teméticos que
puedan servir.

precisar los conceptos con los cuales trabajara el alumno en el disefio del
mapa conceptual.

establecer las relaciones que pueden aparecer durante el disefio del mapa

conceptual del alumno.

En cuanto a los métodos y los procedimientos, el docente debera hacer un analisis
de los que se proponen en el programa para determinar su pertinencia en la clase

haciendo énfasis en aquellos orientados a la investigacion como: el trabajo
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independiente y los procedimientos para el desarrollo del pensamiento I6gico citados

en el procedimiento anterior.

Visualizacidn de las video-clases del contenido seleccionado

El procedimiento de visualizacién de la video-clase constituye eje de la labor del
profesor. En este momento que responde a la auto-preparacién del docente que
imparte la asignatura de Historia es trascendental precisar los contenidos que se
exponen en estas. Con el objetivo de analizar y utilizar el contenido de las mismas

para el disefio de mapas conceptuales, se derivan las siguientes precisiones:

objetivos expuestos en la video-clase (sus potencialidades para el desarrollo
de la clase y su analogia con las indicaciones del programa de la asignatura).
concepto o conceptos que se abordan.

preguntas de apoyo que emplea el video-profesor.

medios graficos utilizados (determinar si resultan factibles para el aprendizaje
del alumno).

actividad o actividades independientes propuestas (determinar si propician la
sistematizacion del contenido de la video-clase, y si responden a los niveles

de desempefio cognitivo).

Elaboracion de un glosario con los conceptos fundamentales y subordinados

expuestos en las video-clases

En este procedimiento metodolégico se deben tener en cuenta los siguientes

aspectos:

determinar el concepto o los conceptos fundamentales.

precisar los contenidos del concepto apoyado en lo que se expone en la
video-clase y la bibliografia basica de la asignatura.

precisar los contenidos de los conceptos subordinados.

dar tratamiento a las necesidades de reconceptualizacion.

Es fundamental que el docente tenga definido el concepto fundamental y los
conceptos subordinados como se orienta en este procedimiento metodoldgico. Esto

constituye una propuesta de utilidad para el alumno, de manera que pueda
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establecer comparaciones o utilizarlo para sus generalizaciones. Se deben tener en

cuenta los elementos que apareceran en el mapa conceptual.

Analisis de las orientaciones metodoldégicas para el disefio de mapas

conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia

Contemporanea.

La propuesta de orientaciones metodolégicas para el disefio de mapas
conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia
Contemporanea en la educacion preuniversitaria, parte del criterio de algunos
autores que han propuesto metodologias para la elaboracibn de mapas
conceptuales. (Ontoria A. 1993; Romero R. Manuel, 1998; Garcia S. Celina, 2001).
Estos criterios son el punto de partida para la elaboracion de la que propuesta que

se presenta en el material docente.

Las orientaciones metodoldgicas para el disefio del mapa conceptual a partir de los
contenidos de las video-clases que se propone contiene los aspectos que se

plantean a continuacion:

Identificar el concepto o los conceptos fundamentales y subordinados que
reflejan el proceso, acontecimiento o hecho histérico que se pretende

representar en el mapa conceptual.

Determinar las ideas relacionadas con el desarrollo del proceso,
acontecimiento o hecho histérico que se pretende representar en el mapa
conceptual.

Para el tratamiento a este paso del procedimiento metodoldégico propuesto el

docente debe tomar en consideracién los siguientes aspectos:

- que se expresen los objetivos del programa (significa que se deben
precisar los contenidos esenciales que debe dominar el alumno).

- precisar las relaciones que se establecen y los conceptos que lo
expresan.

- precisar las relaciones que no se derivan del concepto o los conceptos

fundamentales pero tienen una relacién cruzada con estos.
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Determinar las palabras enlaces que mejor expresen las relaciones que se
proponen representar.

Disefiar ejemplos y presentarlos con secuencia instruccional.

Determinar otros conceptos o ideas relacionadas con el concepto propuesto
gue no se han considerado y que pueden ser reveladas por el alumno.

Elaborar hojas de trabajo individual o grupal para el disefio del mapa

conceptual a partir del contenido de las video-clases teniendo en cuenta los

niveles de desempefio cognitivo.

Las hojas de trabajo individual o grupal (ver anexo 6) permiten la consolidacion de
los contenidos que el alumno ya ha trabajado en el proceso de disefio del mapa
conceptual o para disefar el propio mapa conceptual. Estas responden a las formas
actuales de evaluacion de los contenidos de Historia Contemporanea que permiten

ubicar al alumno en cada nivel de desempefio cognitivo.

De lo anterior se deriva la significacion que tiene para confeccionar estas hojas de
trabajo individual o grupal por el docente, los resultados del diagnéstico y el

seguimiento del mismo.

El tratamiento a este procedimiento metodoldgico precisa que se consideren los

siguientes elementos:

Que el docente ensefie a los alumnos a utilizar el mapa conceptual a partir de
los contenidos de las video-clases partiendo del resultado del diagnostico.
Que el alumno domine los procedimientos que garantizan el disefio del mapa
conceptual. Es necesaria la orientacion suficiente para que el alumno tenga
éxito en la ejecucion y control de su actividad de disefio del mapa conceptual).
Que las tareas vayan de lo simple a lo complejo, considerando la evolucion en
el diseiio del mapa conceptual del alumno.

Que el alumno domine el concepto fundamental y los conceptos subordinados

para dar una respuesta acertada.
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Consideraciones generales del autor para operar con la propuesta.

La propuesta de orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas conceptuales a
partir de los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea toma en
consideracion, que el docente domine los procedimientos en que se sustentan y que
para su efectividad se precisen procesos importantes como: el desarrollo del alumno en
la asimilacién de los contenidos de las video-clases, el proceso gradual en la ensefianza
para operar con los mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases,
lo que determinara la complejidad de las tareas que se desarrollaran por el discente.

Es importante realizar el estudio exhaustivo de los conceptos esenciales para ensefiar
y aprender la Historia Contemporanea en el nivel preuniversitario, porque en ocasiones
en el programa no aparecen orientados y se considera un aspecto clave para explicar

con enfoque légico e histdrico los procesos y acontecimientos.

El docente debe considerar las operaciones del pensamiento en las que se apoyara
para el disefio del mapa conceptual, con las que operara el estudiante, y que deben ser
de dominio de ambos, en este caso se propone conocer las definiciones de algunos de
los procedimientos del pensamiento l6gico propuestos. (Ver anexo 7)

La demostracion de como utilizar la propuesta de orientaciones metodoldgicas para el
diseilo de mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia
Contemporanea en la educacion preuniversitaria, tiene en cuenta los procedimientos
metodologicos ya expuestos. Los ejemplos se mueven en dos temas escogidos del
programa de la asignatura Historia Contemporanea y las video-clases que responden a

estos.

Ejemplificacion de la propuesta de Orientaciones Metodoldgicas para el disefio de

mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia

Contemporénea en la educacidon preuniversitaria.

l.- Objetivos y contenidos del programa.
Unidad 1: La Gran Revolucién Socialista de Octubre, modelo alternativo al
capitalismo. La division del mundo en dos sistemas sociales opuestos y su

expresion en el proceso historico contemporaneo.
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- Tema 1.1: La victoria de la Gran revolucion Socialista de Octubre de 1917.

Logros y contradicciones de la construccion del socialismo en la URSS hasta
1939.
Objetivo: Explicar las complejidades historicas en que se desarrollaron las
transformaciones revolucionarias y socialistas de la sociedad soviética en vida
de Lenin y después de su muerte y las potencialidades de desarrollo que
generd el régimen socialista.

- Precisiones del programa para el tratamiento al contenido.

Principales medidas revolucionarias.

Intervencion extranjera y guerra civil.

Comunismo de guerra.

Nueva Politica Econémica (NEP)

Principios leninistas para la construccion del socialismo.
Logros en la construccion del socialismo.

Errores en la construccion del socialismo

- Tema 1.2: La situacion de los principales paises capitalistas europeos.
Objetivo: Caracterizar la Europa capitalista entre guerras y las
manifestaciones mas notables de las contradicciones del capitalismo que
manifiestan su crisis sistémica.

- Precisiones del programa para el tratamiento al contenido.
Contradicciones del capitalismo europeo en lo econdmico, lo politico, lo social
y lo ideolégico.

El fascismo en Europa.
- Causas del ascenso del fascismo.
- Rasgos de la ideologia.
- Consecuencias.
Il.- Video-clases vinculadas al contenido del tema seleccionado.

Temal.l

- Video-clase # 2.

- Tema: La Primera Guerra Mundial y el triunfo de la Gran Revolucién Socialista

de Octubre. El comienzo de las transformaciones revolucionarias en Rusia.

118



- Video-clase # 3.
- Tema: Los intentos imperialistas de destruir la Revolucion Bolchevique y su
defensa. El Comunismo de guerra.
- Video-clase # 4.
- Tema: Fundacién de la URSS en 1922. la muerte de Lenin y sus implicaciones.
- Video-clase # 5.
- Tema: La evolucion historica de la URSS desde 1924 hasta 1939.
- Video-clase # 6.
- Tema: Las contradicciones que se producen en la construccion del socialismo
en la URSS después de la muerte de Lenin.
-Tema 1.2
Video-clase # 7.
- Tema: La situacion de los principales paises capitalistas europeos.
Video-clase # 8.
- Tema: Avance del fascismo en el continente ().
Video-clase # 9.

- Tema: Avance del fascismo en el continente (l1).
lll.- Propuesta de conceptos fundamentales y subordinados extraidos de los
contenidos de las video-clases vinculadas al tema seleccionado, para el disefio
del mapa conceptual.

Tema 1.1- Concepto fundamental: Gran Revolucién Socialista de Octubre.

- Propuesta de definicion: Constituye un modelo alternativo al capitalismo que

propicié la toma de medidas revolucionarias, la intervencion extranjera y la

querra civil, que conllevo a la politica del comunismo de guerra sustituido luego

por la NEP. Condujo a la fundacién de la URSS, que estuvo sustentada por

principios leninistas que condujeron a la obtencion de logros al ponerse en

practica y, al no ser aplicados a errores en la construccion del socialismo.
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- Propuesta de definicién de los conceptos subordinados al concepto

fundamental:

1.

modelo alternativo al capitalismo: es el modelo que se contrapone a los

fundamentos de la formacién econémico-social capitalista y se basa en
el establecimiento de la dictadura del proletariado (la Gran Revolucién
Socialista de Octubre constituye un modelo alternativo al capitalismo
que dio inicio a la Epoca Contemporanea).

medidas revolucionarias: son aquellas que permiten la transformacion

de la estructura del régimen imperante. (la Gran Revolucién Socialista
de Octubre propicio la aplicacién de tres (3) medidas revolucionarias
muy importantes: Decreto de la Paz, Decreto de la Tierra, Declaracion
de derechos de los pueblos de Rusia).

intervencidén extranjera en Rusia Socialista: es la incidencia de factores

externos en la eliminacion del poder proletario en Rusia. Se produce
entre 1918 y 1920.
guerra civil en Rusia socialista: es el proceso que se produce por la

actividad de la contrarrevolucion interna y la labor de fuerzas extranjeras
para eliminar las transformaciones revolucionarias que se producian en
la Rusia socialista. Confluye con la intervencion extranjera entre 1918 y
1920

comunismo _de guerra: politica basada en la centralizacion rigurosa por

el estado de la economia y la contingentacion. Fue provocada por la
intervencion extranjera y la guerra civil que se produce en la Rusia
Socialista entre 1918-1920.

Nueva Politica Econdmica (NEP): constituye una politica que anula los

lineamientos del comunismo de guerra y conduce a la industrializacion,
el fortalecimiento de la alianza obrero-campesina y a la creaciéon de un
estado multinacional de nuevo tipo.

fundacién de la URSS: es el proceso de integracion de varios pueblos

en un estado Unico socialista que se sustenta en los principios leninistas
de respeto a la voluntariedad y la autodeterminacion.

logros de la construccion del socialismo: éxito en la aplicacion adecuada

de los principios leninistas a la realidad objetiva imperante.
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9. errores en la construccion del socialismo: se contrapone al éxito en la

edificacién del socialismo al no ser aplicados de manera adecuada a la

realidad objetiva imperante.

Tema 1.2- Concepto fundamental: Fascismo

Propuesta de definicion: politica reaccionaria determinada por dos causas

fundamentales: la crisis capitalista y el auge del movimiento revolucionario.

Esta se sustenta en una ideologia y en el establecimiento de regimenes

fascistas con graves consecuencias en la poblacion y el territorio europeo.

Propuesta de definicibn de los conceptos subordinados al concepto
fundamental:

1. politica reaccionaria: es aquella que atenta contra la democracia, la libre

determinacién y la integridad humana. (El fascismo es un ejemplo de
politica reaccionaria).

2. crisis capitalista: es un proceso inherente a la formacion econdémica-

social capitalista y que tienen un caracter ciclico. Las crisis capitalistas
provocan el agravamiento de los males de las masas populares.

3. auge del movimiento revolucionario: es el proceso que se produce por la

agudizacion de los males sociales y la imposibilidad de mantener el

régimen imperante.

4. ideologia fascista: es un fenémeno provocado por el pensamiento de los
elementos mas reaccionarios de la burguesia, y que se basa en tres
principios basicos: superioridad racial, teoria del “espacio vital” y
chovinismo (ultranacionalismo).

5. regimenes fascistas: constituyen gobiernos que practican la ideologia

fascista. (Los paises exponentes del fascismo fueron: ltalia (1922);
Alemania (1933); Espafia (1939). Sus lideres fueron: Benito Mussolini “El
Duce”; Adolfo Hitler “El Furher”; Francisco Franco “El Caudillo”

respectivamente).
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IV.- Propuesta de palabras enlaces.

- Temal.l
- constituye -provoca -condujoa - conllevaa - sustituido por
- sebasaen - aplicadas permite - no aplicadas
- Temal.2
- esuna - determinada por - establece - se sustenta - que se basa
- quetienecomo - que son - estos son - trajo consigo - cOomo

- representado por

Las palabras enlaces varian de acuerdo con las ideas que se relacionan con el mapa

conceptual y con el sujeto que disefia de forma individual su medio gréfico.

V.- Propuesta de disefio del mapa conceptual a partir del contenido de las video-
clases. (Ver pagina siguiente)

El disefio del mapa conceptual varia como se ha planteado en correspondencia con

los conceptos extraidos de las video-clases y con la creatividad de cada alumno y
profesor.
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CONCLUSIONES DEL MATERIAL DOCENTE

Los mapas conceptuales resultan medios graficos de utilidad para el tratamiento
a los contenidos de Historia Contemporanea. Constituyen una via pertinente, pues
su disefio permite consolidar los contenidos de las video-clases de manera que se
desarrolle el pensamiento l6gico y creativo de los estudiantes en la educacion

preuniversitaria.

La propuesta de orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas
conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases resulta un producto que
contribuye a la preparacion del docente que imparte la asignatura de Historia
Contemporanea, por cuanto ofrece nuevas maneras de desarrollar el mismo
aprovechando los recursos con que cuenta, para de manera efectiva conducir el

proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador y significativo.
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CONCLUSIONES

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia Contemporanea en la
educacién preuniversitaria, resulta objeto de interés de la politica educacional
del estado, la cual esta orientada a que el alumno contribuya a la construccién
de una sociedad mas justa, a partir del conocimiento de los procesos,
acontecimientos y hechos histéricos, que se han producido y se producen en el

escenario internacional.

El logro de un proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia
Contemporanea desarrollador y significativo, tiene sus fundamentos en el
adecuado tratamiento a los componentes personales y no personales del
mismo. Es por eso que, abordar los aspectos tedricos-metodoldgicos
relacionados con los mapas conceptuales, asi como el tratamiento a los
contenidos de las video-clases haciendo uso de este medio gréafico, constituye
un momento importante, que permite al docente contribuir al desarrollo del

pensamiento logico y creativo del alumno en la educacién preuniversitaria.

La propuesta de orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas
conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia
Contemporanea, los procedimientos en que se basan, y su aplicacién en la
practica pedagogica, permiten plantear que este producto constituye una
herramienta para perfeccionar el desempefio del docente en la busqueda de
alternativas para consolidar los contenidos histéricos y la aprehension de los

mismos por los estudiantes en el nivel preuniversitario.

127



RECOMENDACIONES

Se recomienda la generalizacién del producto de la investigacion por la
importancia del mismo en la busqueda de nuevas formas de conducir el
proceso de enseflanza-aprendizaje de la Historia Contemporanea en la

educacién preuniversitaria.

Es fundamental que al utilizar el mapa conceptual en la consolidacion de
los contenidos de las video-clases se tenga en cuenta la forma de
trabajo en grupo por cuanto permite a los estudiantes de los diferentes
niveles de desempefio cognitivo transitar a un nivel superior del
conocimiento a través del intercambio con otro alumno y con el grupo en

general.

Es factible la propuesta como una via que conduce a un proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador y significativo, de ahi la necesidad
de seguir profundizando en el tema y su posible concrecién en las

diferentes disciplinas de la Historia.
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Taller de evaluacion inicial con especialistas

ANEXO 1

Objetivo: Evaluar con la Comision de Historia Provincial el comportamiento

actual del tema de la investigacion y las posibilidades de aplicacion de la

propuesta para la educacién preuniversitaria.

Aspectos

PA

1.-Tratamiento del tema en el trabajo metodolégico en la

educacién preuniversitaria.

2.-Aplicacién de los elementos del tema de la investigacion en

la practica pedagodgica.

3.-Ajuste a las condiciones concretas del nivel de educacion al

que se dirige.

4.- Potencialidades de la propuesta de la investigacion para la

educacién preuniversitaria.

Resultados cuantitativos de la evaluacion inicial con especialistas

Total de especialistas: 3

3 2 1
Indicatlores/ | A 2 PA

NO

1 2 1

2 - 1
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ANEXO 2

Entrevista a Responsable de Asignatura, Jefe de departamento de

Humanidades y Subdirector- Docente.

Objetivo: Valorar la preparacion y la practica del docente en lo referente al
disefilo de mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-
clases de Historia Contemporanea.

Ficha del entrevistado:

- Responsabilidad que ocupa

- Departamento al que pertenece.

Estimado comparfiero: Es necesario que usted nos responda algunas

preguntas, las mismas estan encaminadas a la realizacién del presente trabajo

de investigacion. Sus criterios resultan necesarios para conocer la necesidad
de incidir en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el centro.
Muchas gracias

1. En las reuniones, actividades, talleres o clases metodoldgicas ¢se ha
abordado el tema relacionado con los mapas conceptuales y su disefio?
Refiérase a los pasos que se tuvieron en cuenta si se ha abordado el
tema.

2. ¢(Considera wusted que los docentes que imparten Historia
Contemporanea dominan los procedimientos para el disefio de mapas
conceptuales?

3. En las clases de Historia Contemporanea visitadas ¢ ha observado que
el docente utiliza el mapa conceptual para sistematizar los contenidos
gue se imparten en la video-clase?

4. ¢Qué potencialidades brinda para el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Historia Contemporanea la utilizacién del mapa conceptual?

5. ¢Considera usted que es pertinente ofrecer orientaciones metodologicas
gue guien al docente en su preparacion para disefiar mapas

conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases? ¢ Por qué?
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ANEXO 3

Guia para el andlisis de los documentos normativos para la preparacién
del profesor.

Objetivo: Comprobar el tratamiento que se da al uso y disefio de los mapas
conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases en el programa y en
los planes de clases de Historia Contempordnea de la educacion
preuniversitaria.

- En el programa y sus orientaciones metodoldgicas:
Se precisan los contenidos fundamentales

Se propone el uso de mapas conceptuales para sistematizar los

contenidos de un tema o unidad.

Se incluyen orientaciones para el trabajo con los mapas

conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases.

- Enlos planes de clases:
Se precisan los conceptos fundamentales de las video-clases en
los objetivos y la guia de observacion.

Se precisan los contenidos de los conceptos que debe dominar el
alumno.

Se tiene en cuenta el uso del mapa conceptual para sistematizar

los conceptos de la video-clase.
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ANEXO 4

Guia de observacion a clases con video-clases.
Objetivo: Obtener informacién acerca del tratamiento a los contenidos de las
video-clases.
Ficha del docente:

- Afos de experiencia en la docencia:

- Experiencia en la imparticion de la asignatura:

Tema de la clase:
Indicaciones para la observacién de la clase
1. Se orientan los objetivos haciendo énfasis en los conceptos
fundamentales y subordinados que aparecen en la video-clase.
Si__ No
2. En la guia de observacién de la video-clase se precisan los conceptos
fundamentales, los subordinados y la relaciones entre ellos.
Si__ No
3. Los métodos utilizados permiten la asimilacion de los conceptos
fundamentales, los subordinados y sus relaciones que aparecen en la
video-clase.
Si__ No
4. Se analizan o definen los conceptos fundamentales, los subordinados y
las relaciones entre ellos que aparecen en el contenido de la video-
clase.
Si__ No
5. Se emplea algun medio gréfico para sistematizar los conceptos
fundamentales y subordinados de la video-clase.
Si__ No ¢,Cual o cudles?
6. La actividad independiente que se orienta tiene en cuenta la
sistematizacion de los conceptos fundamentales y subordinados a partir
del empleo del mapa conceptual.

Si No
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ANEXO 5

Entrevista a estudiantes

Objetivo: Obtener informacién acerca de la utilizacion de los mapas

conceptuales en la clase de Historia Contemporanea

1. ¢Cdmo consolidas los contenidos de las video-clases que visualizas?

2. ¢Qué medios graficos utiliza tu profesor de Historia Contemporanea en

las clases?
3. ¢Conoces lo que es un mapa conceptual?
4. Silo conoce:
- ¢Coémo influye el mapa conceptual en tu estudio individual?
- ¢ Te permite la comprensiéon de los hechos histéricos que observas
en las video-clases?

- Al usar el mapa conceptual ¢te motivas por el estudio de los

contenidos que recibes en la asignatura?
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ANEXO 6

Propuesta de ejercicios paralas hojas de trabajo individual o grupal

Nivel |
De los conceptos que te exponemos a continuacion contenidos en la video-
clase, sefiala el fundamental:
____Medidas revolucionarias
____Comunismo de guerra
____Gran Revolucién Socialista de Octubre

Principios leninistas

Nivel Il
Marca con una equis (X) los conceptos que no se derivan del concepto
fundamental pero tienen relacién con este.
______Medidas revolucionarias.
_____ Sistema de contingentacion.
_____Intervencion extranjera en Rusia Socialista.
______Primera Guerra Mundial.
_____Fundacién de la URSS.
_____ Culto ala personalidad.
_____Guerra civil en Rusia Socialista.
_____ Crisis del sistema colonial imperialista.

Nivel IlI
Completa el siguiente mapa conceptual teniendo en cuenta el concepto
fundamental, los conceptos subordinados y las palabras de enlace, a partir del

contenido de la video-clase.
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Modelo alternativo al capitalismo

Intervencidn extranjera
en Rusia Socialista -

Declaracion de
derechos de los
pueblos de Rusia

conlleva a

sustituido por

Fundacion de la

Principios leninistas

no aplicados

Nueva Politica Econémica

URSS
se basa en
Logros en la
construccion del
socialismo

(NEP)
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ANEXO 7

Glosario de términos y pasos metodolégicos de habilidades y procedimientos
l6gicos.

Induccién: operacidon mental consistente en pasar de la constatacion de uno o varios

hechos del mismo género. Va de lo general a lo particular.

Deduccidn: operacion mental que consiste en inferir de una a varias proposiciones

dadas a otra que es su consecuencia logica.

Analisis: Descomposicién mental del todo en sus partes o0 elementos mas simples, asi
como la reproduccion de las relaciones de dichas partes, elementos y propiedades.
- Pasos metodoldgicos

Delimitar las partes del objeto a analizar (todo)
Determinar los criterios de descomposicion del todo.
Delimitar las partes del todo.

Estudiar cada parte delimitada.

Sintesis: Es la integridad mental, la reproduccién del todo por la unién de sus partes y
conexiones, o0 sea la combinacion mental de sus cualidades, caracteristicas,

propiedades, etc, lo que trae como resultado la reunificacién del todo.

- Pasos metodoldgicos

Comparar las partes entre si (rasgos comunes y diferencias).
Descubrir los nexos entre las partes (causales de condicionalidad).

Elaborar conclusiones acerca de la integridad del todo.

Abstraccidn: Separar mentalmente determinadas propiedades y cualidades de un
objeto o fendmeno para ser examinadas sin tener en consideracion sus restantes
relaciones y propiedades.
- Pasos metodoldgicos:

Analizar el objeto de abstraccion.

Determinar lo esencial.

Despreciar los rasgos y nexos secundarios, no determinantes del objeto.
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Definicién: Operacion por medio de la cual se distinguen las caracteristicas esenciales

de objeto o fendmeno y se enuncian en formas de un concepto.

- Pasos metodoldégicos:
Determinar las caracteristicas esenciales que distinguen y determinan el objeto
de definicion.

Enunciar de forma sintética y precisa los rasgos esenciales del objeto.

Generalizacion: Es una operacion isgica €n la que se unifican mentalmente las

caracteristicas, cualidades y propiedades que son comunes a un grupo de objetos y
fendmenos, lo cual sirve de base para la formulacion de conceptos, leyes y principios.
Consiste en pasar de un dato a una construccion de mayor extension.

- Pasos metodoldégicos:

Determinar la esencia de cada elemento del grupo a generalizar.
Comparar los elementos.

Seleccionar los rasgos, propiedades 0 nexos esenciales y comunes a todos los

elementos.
Clasificar y ordenar estos rasgos.
Definir los rasgos generales del grupo.

Relacion: Operacion légica mediante la cual se descubre los nexos de determinacion,
dependencia, coexistencia u oposicion existente entre dos o0 mas objetos, fenémenos o

procesos.
- Pasos metodoldégicos:

Analizar de manera independiente los objetos a relacionar.
Determinar los criterios de relacion entre los objetos.

Determinar los nexos de un objeto hacia otro a partir de los criterios
seleccionados.

Elaborar las conclusiones generales.

Razonamiento: Forma de pensar que permite deducir nuevos conocimientos a partir de

otros establecidos anteriormente.
- Pasos metodoldégicos:
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Determinar las premisas (juicios o criterios de partida)
Encontrar la relacion de inferencia entre las premisas a través del término medio.

Elaborar la conclusion (nuevo juicio obtenido)

Aplicacién: Operacién logica de gran complejidad que exige el dominio previo de un
amplio sistema de conocimientos para poder enriquecerlo durante su utilizacion en la
explicacion de situaciones nuevas.
- Pasos metodoldégicos:

- Determinar el objeto de aplicacion.

- Confirmar el dominio de los conocimientos que se pretenden aplicar el objeto.

- Caracterizar la situaciéon u objeto concreto en que se pretende aplicar los

conocimientos.
- Interrelacionar los conocimientos con las caracteristicas del objeto de aplicacion.

- Elaborar conclusiones de los nuevos conocimientos que explican el objeto.
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ANEXO 8

Taller de evaluacion final con especialistas

Objetivo: Valorar la factibilidad de la aplicacién del material docente en la educacion a

la cual se dirige.

De acuerdo con los criterios siguientes.
A.- Adecuado.

PA.- Poco adecuado

l.- Inadecuado.

Aspectos A |PA|I

1.-Fundamentos de la propuesta de

orientaciones metodoldgicas.

3.-Estructura de la propuesta de orientaciones

metodoldégicas.

4.-Factibilidad de aplicacion de la propuesta.
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ANEXO 9

Taller metodoldgico

Tema: La propuesta de orientaciones metodolégica para el disefio de mapas

conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea.
Objetivo: Evaluar la propuesta de orientaciones metodolégica para el disefio de mapas
conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea

contenida en el material docente.

Fases del taller metodoldgico:

- Familiarizacion

Objetivo: Familiarizar al docente con las orientaciones metodolégicas para el disefio
de mapas conceptuales a partir de los contenidos de las video-clases de Historia
Contemporéanea a través de un taller metodolégico

- Planificacién

Objetivo: Comprobar la aplicacion durante la preparacion de la clase de la
propuesta de orientaciones metodoldgicas para el disefio de mapas conceptuales a
partir de los contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea.

- Ejecucién

Objetivo: Comprobar la concrecion en la clase de la propuesta de orientaciones
metodoldgicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de los contenidos de
las video-clases de Historia Contemporanea.

- Evaluacién

Objetivo: Valorar la factibilidad de la propuesta a partir de los resultados de la visita
a clases tendiendo en cuenta la aplicacién de la propuesta de orientaciones
metodoldgicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de los contenidos de
las video-clases de Historia Contemporanea.
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ANEXO 10

Guia de observaciéon a clases

Objetivo: Comprobar a través de la clase la aplicacion de las orientaciones

metodolégicas para el disefio de mapas conceptuales a partir de los
contenidos de las video-clases de Historia Contemporanea.

1.- Al orientar los objetivos de la clase se precisan el (los) conceptos (s) fundamental
(es) y subordinados.

Si No

2.- Se motiva a los alumnos para el trabajo con el mapa conceptual.

Si No

3.- Método utilizado para conducir el disefio del mapa conceptual.

4.- Se precisan los contenidos de el (los) conceptos (s) fundamental (es) y
subordinados.

Si No

5.-Las formas de trabajo empleadas favorecen el disefio del mapa conceptual de
manera efectiva.

Si No

6.- Las hojas de trabajo individual o grupal utilizadas tiene en cuenta el disefio del

mapa conceptual a partir de los niveles de desempefio cognitivo del alumno.

Si No
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